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APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO HUMANO

INTRODUCAO

Toda estrutura educacional esta organizada com a finalidade de promover a aprendizagem e
desenvolvimento do ser humano. Ha vérias formas de se conceber o desenvolvimento e
aprendizagem fundamentais do homem. Diferentes visdes e explicac6es podem ser adotadas
na compreensao da forma como o sujeito aprende e se desenvolve. Trata-se de reconhecer, no
encaminhamento dessa questdo, a presenca de postura tedrico-metodolégicas divergentes
entre si. Existe um aspecto basico, onde a aprendizagem e o desenvolvimento do pensamento
tém relacdo entre o sujeito e o objeto do conhecimento.

Muitas séo as teorias para explicar como se da a aquisi¢cao do conhecimento, mas poucas sao
as que se voltam para a interagdo sujeito/ objeto como elemento fundamental no processo da
construcdo de conhecimento e evolugdo do conhecimento do préprio homem.

Este estudo tem por objetivo refletir sobre diferentes posicbes teodricas na vertente
interacionista, de modo a compreender como cada uma delas encara o papel social, enquanto
condicdo que facilita e determina a apropriagdo e superacdo do conhecimento socialmente
disponivel.

Tomando como base referencial as teorias de Piaget e Vygotsky este resumo apresenta as
convergéncias e divergéncias entre o pensamento de um e outro autor que sO pode ser
efetivamente compreendida via um entendimento das raizes epistemoldgicas de suas ideias.
Fazendo assim possiveis analises dos processos de desenvolvimento e aprendizagem e
resgatar o conceito, origem e a forma como esses fatores sdo articulados em ambas as
perspectivas.

CONCEPCAO DE JEAN PIAGET

Proposta teérica

Jean Piaget nasceu em Neuchatel, Suécia, 1896 — 1980. Sempre mostrou interesse pelas
ciéncias naturais. Seus estudos epistemoldgicos demonstravam que tanto as agfes externas
como 0s processos de pensamento implicam na organizacdo légica. Ele buscava conjugar
duas variaveis - o légico e o bioldégico — numa Unica teoria e, com isso, apresentar uma solucao
ao problema do conhecimento humano.Piaget logo percebeu que a logica ndo € inata; ao
contrario, trata-se de um fendmeno que se desenvolve gradativamente. Assim, acreditar no
procedimento experimental como um meio capaz de permitir a descoberta de uma espécie de
embriologia ou génese do conhecimento. A obra piagitiana, comprometida fundamentalmente
com a explicagdo do processo de desenvolvimento do pensamento, compreende dois
momentos: os trabalhos iniciais atribuem uma importancia capital, na estrutura do pensamento,
a linguagem e a interagdo entre as pessoas, revelando, dessa forma, um modelo mais
comprometido com o social.

O modelo psicogenético mais difundido hoje é a obra de Piaget que se concentra na agéo e
manipulacdo de objetos que passam a construir, juntamente com a maturacédo bioldgica, os
fatores essenciais na estrutura do pensamento.

Uma segunda frente tedrica, em psicologia, com a qual Piaget se depara e que vinha ocupando
cada vez mais espaco nas pesquisas desta area no inicio do século, é representada pelos
psicologos da Gestalt. A teoria da forma ou procurar mostrar que alguns fenémenos
perceptivos e intelectuais ndo podem ser explicados por meio de descri¢6es dos elementos da
consciéncia nem tampouco pelas analises comportamentais baseadas na associacdo de
estimulo/ resposta. Piaget encontra ainda uma psicologia fortemente influenciada pelas ideias
de Freud que questiona a énfase dada aos processos conscientes, afirmando o papel
fundamental do inconsciente para a compreensdo do desenvolvimento da personalidade
humana. Piaget realiza duas primeiras pesquisas em psicologia, a ciéncia psicolégica mantém
como objeto de estudo um sujeito cindido em matéria e espiritual, o que, consequentemente,
determina uma divisdo na comunidade cientifica.

Sem perder de ponto de vista o propoésito de estudar a génese do conhecimento humano,
Piaget, no inicio de seu trabalho, vai elaborando, ao mesmo tempo, teoria € métodos proprios.

1
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Ambos mantém-se entre si uma relagéo de reciprocidade garantida pela duplicidade funcional
gue caracteriza esse procedimento metodoldgico: o método clinico-experimental funciona ao
mesmo tempo como um instrumento de diagnostico e de descoberta.

Piaget introduz o0 método clinico — até entdo usado nas clinicas psiquiatricas — na pesquisa
psicolégica com o objetivo de obter informag6es mais precisas sobre o raciocinio na crianga ou,
em outras palavras, visando estudar como se estrutura o conhecimento humano. Uma das
peculiaridades desde método é o dialogo ndo padronizado, mantido entre o pesquisador e a
crianga, que permite obter quadros mais reais do pensamento infantil bem como fugir ao modo
tradicional de entrevistas compostas de perguntas elaboradas previamente.

Apesar de, em seus ultimos trabalhos, Piaget ter minimizado o papel da linguagem na estrutura
do pensamento, ela permanece como fator de extrema importancia enquanto via de acesso a
reflexdo infantil. E por meio da linguagem que a crianca justifica suas acdes, afirmacbes e
negociacdes e, ainda, é através dela que se pode verificar a existéncia ou nao de reciprocidade
entre acdo e pensamento e, consequentemente, o estagio de desenvolvimento cognitivo da
crianga.

A postura teérico-metodologica de Jean Piaget e suas explicacbes acerta do desenvolvimento
mental podem ser melhor compreendidas quando se considera a influencia de sua formacgéo
(em biologia) na elaboracdo dos principios basico que orientam sua teoria. Dentre os aspectos
gue a Piaget transfere da biologia para a concepgdo psicogenética, podem ser destacados: o
ajustamento de antigas estruturas a novas fung¢des e o desenvolvimento de novas estruturas
para preencher funcdes antigas, o que pressupdes, no desenvolvimento, uma corrente
continua onde cada funcdo se liga a uma base pré-existente e, ao mesmo tempo, se
transforma para ajustar-se a novas exigéncias do meio, ocorrendo, entdo, o que Piaget
denomina de adaptacdo. Dos dois principios basicos e universais da biologia — estrutura e
adaptacdo — encontram-se também presentes na atividade mental, ja que para ele a
inteligéncia é uma caracteristica bioldgica do ser humano.

De acordo com Chiarottino, as observagdes piagetianas sobre o comportamento infantil trazem
implicitas as hipéteses que, assim como existem estruturas especificas para cada fungédo no
organismo, da mesma forma existirdo estruturas especificas para o ato de conhecer, capazes
de produzir o conhecimento necessario e universal tdo perseguido pela filosofia. Piaget
acredita, ainda, que essas estruturas nao aparecem prontas no organismo, antes sim, possuem
uma génese que justificaria 0o contraste entre logica infantil e a légica adulta. A partir do
exercicio dos reflexos biolégicos, que se transformam em esquemas motores e através da
acao a crianga constréi, gradativamente, suas estruturas cognitivas que se manifestam numa
organizacao sequencial chamado por Piaget de estagio de desenvolvimento cognitivo.

O conjunto de comportamentos reflexos de recém-nascido, por exemplo, transforma-se através
de seu exercicio nos primeiros esquemas de acdo ou estruturas cognitivas identificaveis.
Piaget afirma que o importante para o desenvolvimento cognitivo ndo € a sequencia de acao
empreendidas pelas criancas, consideradas isoladamente, mas sim o esquema dessas acoes,
isto €, que nelas em geral e pode ser transposto de uma situagao para outra.

A compreensdo do conceito de esquema na teoria piagetiana implica em se considerar os
aspectos enddgenos e exdgenos envolvidos na constituicdo deste mecanismo. A troca
permanente que 0 organismo estabelece com o meio possibilita tanto as transformacodes
observaveis, que ocorrem no nivel exdgeno (as quais identificam a formacdo do sistema de
esquemas), como as transformagdes internas ou enddgenas (por meio das quais se constituem
as estruturas mentais). E somente na troca do organismo com o meio que se da a construcéo
organica das referidas estruturas.

A funcdo adaptativa compreende dois processos distintos e complementares: assimilacdo e
acomodacao. O primeiro refere-se a incorporagdo a novas experiéncias ou informacdes a
estrutura mental, sem contudo altera-la. Para Piaget, “... em seu inicio, a assimilacdo &,
essencialmente a utilizacdo do meio externo, pelo sujeito, tendo em vista alimentar seus
esquemas hereditarios ou adquiridos”. (1975, p. 326). Por outro lado, a acomodacao se define
pelo processo de reorganizagdo dessas estruturas, de tal forma que elas possam incorporar os
novos conhecimentos, transformando-os para se ajustarem as novas exigéncias meio.
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De acordo com a concepgdo piagetiana, o desenvolvimento cognitivo compreende quatro
estagios ou periodos: o sensoério-motor (do nascimento aos 2 anos); o pré-operacional (2 a 7
anos); o estagio das operagdes concretas (7 a 12 anos) e, por ultimo, o estagio das operacoes
formais, que corresponde periodo da adolescéncia (dos 12 anos em diante). Cada periodo
define um momento do desenvolvimento como um todo, ao longo do qual a crianga constroi
determinadas estruturas cognitivas. Um novo estagio se diferencia dos precedentes pelas
evidencias, no comportamento, o de que a crianca dispde de novos esquemas, contendo
propriedades funcionais diferentes daquelas observadas nos esquemas anteriormente. O
aparecimento de determinadas mudancas qualitativas indica o inicio de outro estagio ou
periodo de desenvolvimento intelectual.

O primeiro estagio denomina-se sensorio-motor porque “... a falta de fungéo simbdlica, o bebé
ainda ndo apresenta pensamento nem afetividade ligados a representacdes, que permitam
evocar pessoas ou objetos na auséncia deles”. (Piaget e Inhleder, 1986, p. 11). Piaget define o
segundo estagio de desenvolvimento cognitivo como pré-operatério, e o principal progresso
desse periodo em relacdo ao seu antecedente é o desenvolvimento da capacidade simbdlica
instalada em suas diferentes formas: a linguagem, o jogo simbdlico, a imitagdo postergada, etc.
a crianga ndo depende mais unicamente das sensacfes e de seus movimentos. Ela dispde de
esquemas de acdo interiorizados, também chamados de esquemas representativos, podendo
desta forma, distinguir um significante (imagem, palavra ou simbolo) daquilo que ele significa (o
objeto ausente), o significado. Mas, mesmo a crianca dispondo de esquemas internalizados,
nessa fase ela ainda néo dispde de um fator essencial ao desenvolvimento cognitivo, que é a
reversibilidade no pensamento: ndo consegue assim, desfazer o raciocinio, no sentido de
retornar do resultado ao ponto inicial.

As principais tarefas a serem cumpridas no pré-operacional € a descentracao, o que significa
sair da perspectiva do “eu” como Unico sistema e referencia. Ela fixa apenas em um aspecto
particular da realidade, o que determina, dentre outras limitacdes, um desequilibrio em seu
pensamento conceitual. Por exemplo, num jogo simbolico quando a crianga assimila o modelo
ao seu “eu”, predomina a assimilagdo, enquanto na imitacdo, onde a crianca ajusta sua agao a
modelos externos, predomina a acomodacdo. Existem ainda outras estruturas tipicas dessa
fase que podem ser citadas, tais como: o raciocinio transdutivo ou intuitivo, de carater pré-
I6gico, que se fundamenta exclusivamente na percepgao.

No estagio das operacdes concretas, Piaget observa que as operacdes, ao contrario das
acoes, sempre implicam em relagdo de troca. A tendéncia para a socializacdo da forma de
pensar 0 mundo acentua-se ainda mais neste periodo, evoluindo de uma configuracdo
individualizada (egocéntrica), para outra mais socializada, onde as regras ou leis de raciocinios
(quais sejam, as ditadas pela légica) sdo usadas, em comum por todas as pessoas.

O ultimo estagio de desenvolvimento mental é o operatério-formal e apresenta como principal
caracteristica a distingdo entre o real e o possivel. O adolescente é capaz de pensar em termos
abstratos, de formular hipbteses e testad-las sistematicamente, independente da verdade.
Nesse periodo, os esquemas de raciocinio, antes indutivos, sofrem importante evolucdo
manifestada na incorporacao do modelo hipotético-dedutivo.

Pressupostos Filoséficos e Epistemolégicos

A filosofia kantiana, bem como algumas epistemolégicas contemporaneas, especialmente a
Fenomologia, o Evolucionismo bergsoniano e o Estruturalismo, exerceram uma influencia
decisiva na elaboracdo dos principios que comp8em a teoria psicogenética. Com a
preocupacdo de selecionar dentre os modelos epistemoldgicos aqueles de maior peso na
teoria de Piaget, optou-se por deter-se nas ligacées que 0 mesmo mantém com o0 pensamento
de Kant, Husserl, Bergson e, fundamentalmente, com o Estruturalismo.

A influéncia Kantiana

Kant desenvolveu seu pensamento no contexto do iluminismo (séculos XVIII e XIX),
objetivando resgatar, criticar e superar duas vertentes que o precederam: o racionalismo
idealista (Descartes) e o empirismo (Hume). O confronto entre Kant e essas duas tendéncias
epistemoldgicas se expressa, basicamente, na discussdo de como se constréi o conhecimento,
buscando explicar como se da a relacdo entre os elementos do universo. 3
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E, pois, a atividade do “eu”, do sujeito formal a priori, somada as intuicdes empiricas, que
possibilita a construgdo do fendmeno. A conjuncdo de ambas as perspectivas — razdo e
experiéncia — € a grande sintese que Kant faz, validando a ciéncia e negando a metafisica.
Segundo Kant, o homem n&o chega a conhecer a esséncia das coisas. A construcdo do
fendmeno é o limite maximo ao qual o sujeito pode ascender. Admitindo a hip6tese de que a
conexdo entre causa e efeito surge a repeticdo da experiéncia, ele concluiu que a razéo se
engana ao considerar estas ligaces como criacdo sua. Se a razao tivesse a faculdade de
conceber tais conexdes, estas ndo passariam de simples ficcfes, assim como seus pretensos
conhecimentos a priori ndo passariam de experiéncias mal rotuladas.

Kant se opde também aos pensadores racionalistas que atribuem a causa dos fendmenos a
uma inteligéncia divina. Para ele, o processo de conhecimento implica de um lado a existéncia
de um objeto a ser conhecido, que suscita a acdo do pensamento humano e, de outro, a
participacdo de um sujeito ativo capaz de pensar, de estabelecer relagfes entre contetdos
captados e pelas impressfes sensiveis, a partir das suas préprias condi¢bes para conhecer, ou
seja, a partir da razao.

Nessa perspectiva kantiana, o processo de conhecimento tem inicio na experiéncia. E através
dela que os objetivos tocam os sentidos humanos produzindo representacdes que pdem em
movimento a faculdade ou atividade do entendimento. Entretanto, isso ndo significa que o
conhecimento se origina da experiéncia. A atividade do entendimento &, apenas, provocada por
impressoes sensiveis, pois a verdadeira fonte do conhecimento consiste nos juizos a priorique
se encontram na propria faculdade do conhecimento, na razdo. Kant identifica e propde a
conjugacao de duas formas para se conhecer o real: a empirica, proveniente da experiéncia
pratica, e a intuicdo logica, pensada pela razdo pura. Kant acredita ainda que o conhecimento
sensivel ndo representa as coisas como elas sdo, mas somente 0 modo como afetam o
sentido. As intuicBes sensiveis fornecem ao entendimento, para reflexdo, representacdes de
fendbmenos (ou da realidade) e ndo as proprias coisas.

O objeto equivalente ao esquema intuido s6 se encontra na experiéncia: aos sentidos compete
intuir e ao entendimento representar, entendendo por representacdes sensiveis numa
consciéncia. Para Kant, a natureza em geral (no sentido material) € acessivel ao homem pela
sua propria condicdo enquanto ser sensivel, e a natureza no sentido formal (como complexo de
regras) lhe é possivel pela capacidade de entendimento; pela sua razdo, através da qual as
representacdes sensiveis devem, necessariamente, ser relacionadas em uma consciéncia.

No processo de conhecimento ha um ponto que deve ser destacado: a filosofia kantiana traz
implicita uma nova compreensao da relacdo entre o sujeito e o objeto. Os racionalistas
acreditam na existéncia de um acordo entre a ordem das ideias e as coisas, sendo Deus o
principio desta hamornia.

O entendimento que Piaget tem dessa mesma questdo guarda estreitas semelhancas com o
raciocinio de Kant, onde o proprio Piaget admite estar envolvido em questfes originarias da
filosofia kantiana. Assim como Kant, ele também se preocupa com as condi¢Bes prévias as
guais o ser humano deve dispor para construir seu conhecimento.

Ha muito de Kant em Piaget quando se trata da questao da linguagem (o conceito de Kant
sobre a faculdade de julgar). No pensamento de Kant, a modalidade do juizo ndo diz respeito
ao contetdo do mesmo, mas sim a estruturacdo do nosso conhecimento. Logo, ele esta
pressupondo a existéncia e a validade dessa estrutura a toda inteligéncia humana.

Com o intuito de determinar as condi¢c6es de todo conhecimento possivel, Piaget retoma a
problematica kantiana buscando explicar as relagdes entre légica, linguagem e pensamento a
luz da biologia e da concepg¢édo do ser humano como um animal simbdlico.

A Contribuicdo da Fenomenologia Husserliana

A influéncia de Husserl sobre as ideias de Jean Piaget ndo é, absolutamente, determinante
como foi o pensamento de Kant. A fenomenologia, originarias dos postulados de Edmund
Husserl, nasce no século passado como uma contestagdo ao método experimental,
especialmente enquanto instrumento a servico das ciéncias do homem e, entre estas, em
particular a psicologia.
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A fenomenologia ocupa-se, fundamentalmente, com a descri¢éo pura da realidade, ou seja, do
fendbmeno entendido como sendo aquilo que se oferece ao olhar intelectual, em outras
palavras, significa estudar a constituicdo do mundo na consciéncia. Dai que, se a analise
fenomenoldgica consiste em desvelar o ser absoluto das coisas, isto €, a esséncia, ela deve
ocupar-se da realidade pura (fenoménica), dos significados intuidos pela razéo.

Para Husserl, a relagao entre sujeito e objeto, entre 0 pensamento e o ser, se estabelece pela
intencionalidade, sendo, portanto uma ligacdo indissociavel da qual todo pesquisador deve
partir quando pretende atingir o real. Em outras palavras, 0 mundo se apresenta a consciéncia
e esta, por sua vez, lhe da sentido.

Em dltima andlise Piaget e Husserl, os dois epistem6logos em questdo, empenharam-se em
construir um conhecimento cuja validade fosse considerada universal. Salvo as especificidades
de cada teoria, pode-se observar que, assim como Husserl empreende esfor¢os no sentido de
desvendar as esséncias nos fendbmenos (por acreditar serem estas expressdes de um
conhecimento “puro” e atemporal, portanto valido impendentemente da época e contexto),
Piaget também pretende, com sua teoria psicogenética, oferecer uma explicagéo universal para
0 processo por meio do qual o homem constréi seu conhecimento.

A Contribuicéo do Evolucionismo Bergsoniano
Essa metodologia tem trés principios fundamentais: o primeiro pauta-se na ideia de que
sociedade e natureza pdem ser, epistemologicamente, tratadas da mesma forma. Em seguida,
admite-se que na vida social, assim como na natureza, reina uma harmonia natural, sem
ambiguidades. Consequentemente, toda ruptura desse estado de harmonia é visto como
sindnimo de desequilibrio e desadaptagdo. O terceiro principio caracteriza-se pela crenca de
gue a sociedade é regida por leis naturais, invariaveis, e, portanto, independentes da vontade e
da acdo humana. Esse sistema teorico coloca-se como uma continuidade ao “positivismo
espiritualista”, que insiste na impossibilidade de se fazer da psicologia uma ciéncia da
natureza, uma vez que para atingir a esséncia do objeto ao qual se volta ndo pode abrir mao
da introspeccéo, da andlise da experiéncia interna.
Bergson acredita que a experiéncia interna, uma vez desvencilhada dos conceitos e
construcfes por meio dos quais se exprime, mostra-se em sua autenticidade como aquilo que
verdadeiramente €, ou seja, como pura qualidade e ndo como quantidade. Bergson prega
ainda o retorno a acdo cociente, ao ‘imediato”. Para ele, a dificuldade em apreender
consciéncia, no seu momento atual, enquanto fenbmeno qualitativo em constante
transformacéo se deve a prOpria natureza da inteligéncia. A psicologia positivista, eliminando
este aspecto qualitativo dos processos psicoldgicos, concebe uma inteligéncia composta, de
unidades homogéneas e comparaveis, pois s assim a igualdade, a adicdo e a medida desses
fendbmenos tornam-se possiveis.
Para Bergson a intuicdo (valendo-se da introspeccédo) coloca-se como o Unico método através
do qual se pode conhecer e explicar, de forma satisfatoria, os processos psicoldgicos. O
modelo filoséfico sistematizado por Bergson é marcado por uma forte tendéncia metafisica: é
através da intuicdo que o homem conhece a realidade. Defendendo uma nova concepcéo de
metafisica, ele consegue conjugar — no método introspectivo — intuicdo e acéo, destacando
esta ultima no plano da consciéncia. Assim, o0 “eu” profundo, que consegue captar a esséncia
do objeto, ndo é um a priori transcendental, configurado de forma Unica, pronta e acabado
desde o inicio. O “eu” metafisico, tal como ele o descreve, refere-se exclusivamente a
consciéncia do sujeito. Ocorre que a consciéncia imediata (aquela que o sujeito tem ao agir
sobre o ambiente) ndo € a mesma para todos os objetos ou fenébmenos. Cada fenémeno
suscita uma percepc¢do e uma construcao particular.
Como Bergson, Piaget também acredita que a esséncia do fenébmeno (no caso, o pensamento,
a consciéncia) ndo é algo estalico. Ao contrario, trata-se de uma estrutura dinamica, cujo
movimento se caracteriza justamente por uma construgcdo sucessiva e continua de fases que,
mesmo tendo duas origens calcadas na experiéncia empirica, na agdo, encaminham-se no
sentido de atingir formas de pensamento cada vez mais independentes desde referencial
pratico. Assim, fica claro que Piaget, a semelhanca de Bergson, pretende conjugar
introspecc¢édo e experimentagdo na tentativa de explicar como se produz o conhecimento.

5



IPET.
./Instituto de Pesquisas e Estudos do Trabalhador - IPET

De maneira geral, é possivel inferir que Piaget, ndo podendo fugir a sua solida formacgéo de
bilogo e, a0 mesmo tempo, ndo querendo curvar-se diante das teses o0 empirismo
determinista, encontra em Bergson o apoio e 0 espa¢o dos quais necessitava para validar o
conhecimento objetivo, sem destitui-lo de sua subjetividade.

A Influéncia Estruturalista

A maior influencia exercida sobre o grande tedrico da psicologia cognitiva deve-se a corrente
estruturalista, cuja ideia fundamental de que o conhecimento se organiza em estruturas
cognitivas hierarquicamente construidas. O estruturalismo ndo é representado por uma Unica
linha de pensamento. Ao contrario, ele se caracteriza justamente pela diversificacdo. O que
une e da convergéncia as diferentes formas de pensamento estruturalista € a no¢éo primordial
de estrutura.

Contudo, a ideia de que uma estrutura consiste em um conjunto de elementos relacionados,
onde toda modificagdo ocorrida num elemento ou relagdo, modifica os outros elementos ou
relagBes, ndo garante ao estruturalismo uma escola Unica. Inimeros tedricos tém invocado o
método estruturalista para fins e em campos cientificos diferentes. No campo especifico desta
epistemologia é a area das ciéncias humanas, onde as pesquisas estao voltadas para o estudo
do individuo em sociedade e para sua cultura. Dentro deste enfoque, a linguagem adquire
fundamental importancia por ser ela veiculo de comunicacao e de ligacdo entre o homem e o
mundo.

O estruturalismo morou nas ciéncias contemporaneas, pode-se destacar. na area da
linguistica, o pensamento de Saussure que, pretendendo estabelecer leis gerais de
fundamento de uma lingua e terminou transferido para campo das ciéncias humanas. Na
antropologia, o0 estruturalismo etnoldgico nasce com Claude Lévi-Strauss, que tinha por
objetivo atingir leis gerais de funcionamento de certas estruturas culturais, mais
especificamente aquelas que regem os sistemas de parentesco e a producdo dos mitos
culturas primitivas. Michel Foucault, tomando como ponto de partida as teses estruturalistas
defendidas por Lévi-Strauss, ocupou-se com o estudo da mentalidade (das representacfes
humanas, da “episterme”), construindo sistemas que Ihe permitissem explicar as relacdes, isto
€ a estrutura dessas representacdes nas areas de linguistica, biologia, histéria e, sobre tudo,
na area de economia politica. A psicandlise tem em Lacan seu principal representante do
pensamento estruturalista. Ele se utiliza da estrutura da linguagem para decifrar o inconsciente,
por acreditar que a parte consciente da personalidade humana é largamente comandada pelo
inconsciente.

Nesta perspectiva, o sujeito do conhecimento adquire primazia sobre o objeto de estudo, pois
ele é 0 que pensa, e ele que elabora o sistema ou modelo teérico por meio do qual ira explicar
a realidade. Trés sdo os principais elementos que constituem essa capacidade: os ritmos, as
regulacées, ambos proprios de mecanismos estruturais, presentes em toas as escalas
biolégicas e as operagbes que, em outras palavras, referem-se as leis que orientam a
totalidade. Em sendo o organismo a fonte do sujeito, ele € também fonte das totalidades e auto
regulacdes. O conceito de transformacéo implica o de formacgéo e o de auto regulagéo sugere
capacidade de autoconstrucao. O processo de constituicdo das estruturas (que permanece
constante até que sejam elaborados os esquemas do pensamento ldgico-formal, quando entéo,
ja adolescente, o sujeito tera completado o desenvolvimento dos mecanismos cognitivos ou
formas de operar) ocorre da seguinte maneira: uma estrutura € composta de um conjunto de
elementos que se relacionam entre si. Toda vez que estas relagdes produzem novas
combinacdes (dadas as novas condigcbes maturacionais do organismo e os diferentes
estimulos provenientes do meio ambiente), a estrutura se reequilibra, se reorganizando
internamente, ultrapassando a estrutura precedente.

A teoria da forma, ou Gestalt, teve origem na Alemanha, durante a primeira metade do século
XX, e desenvolveu-se nos EUA, em oposicao a psicologia positivista. Essa teoria exerceu forte
influencia sobre o conhecimento produzido em psicologia, aliados a formacgdo de fisico que
Kohler havia recebido, ele acreditava que determinados fendmenos psiquicos (como o
desenvolvimento da inteligéncia) poderiam ser explicados transpondo-se conceitos da fisica
para a psicologia. Nas teorias de campo, trata-se de uma totalidade previamente estruturada,
desprovida de sua funcao estruturante. 6
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Piaget adota outra conduta. Ele acredita que num sujeito ativo, que constréi e regula suas
estruturas cognitivas na propor¢cdo de seus desenvolvimentos, através de um processo
continuo de abstraces reflexivas e equilibragdes no sentido de auto regulacéo, tendo em vista
suas necessidades e os estimulos do meio. Para ele, conhecimento é consequéncia da acéo
como um todo, onde a percepgao constitui apenas, funcao de sinalizacdo onde o sujeito s6
conhece um objeto na medida em que age sobre ele, transformando-o.

Piaget nao acredita que o estruturalismo consista em uma crenca ou filosofia e justifica: se
assim o fosse, ja teria sido ultrapassado. Segundo ele, trata-se de um método, e a tarefa que
se apresenta ao pesquisador é recuar para entdo poder analisar, a luz do estruturalismo

“autentico”, “metddico” (estruturalismo psicogenético), tudo o que foi produzido até agora, sob a
orientacdo desta matriz epistemoldégica.

A Relacao entre Desenvolvimento e Aprendizagem
A relacao entre desenvolvimento e aprendizagem esta presente, ainda que de forma implicita,
nas diferentes teorias psicoldgicas que se ocupam em estudar o comportamento, o
pensamento ou o psiquismo humano. E sabido que todo conhecimento implica,
necessariamente, uma relacdo entre dois pélos, isto €, entre o sujeito que busca conhecer e o
objeto de ser conhecido desenvolvimento da aprendizagem privilegiam o sujeito, o enddgeno, a
organizacao interna, diminuindo o papel do objeto, do meio fisico e social, do exdgeno, da
experiéncia. Esta situacéo se inverte quando o pdélo passa a ser a aprendizagem.
Inicialmente, Piaget se propbs a estudar o processo de desenvolvimento do pensamento e ndo
a aprendizagem em si. Na perspectiva piagitiana, o outro pélo desta relacdo, ou seja, o objeto
do conhecimento refere-se a um meio genérico, que engloba tanto os aspectos fisicos como os
sociais. As estruturas mentais funcionam classificando e ordenando a experiéncia, este
funcionamento é condicao de extrema importancia para o ato de conhecer, aprender ou atribuir
significados. A construcdo do conhecimento (do real) é uma conquista do homem que se
realiza através da acao.
Quando a crianca descobre que a soma de um conjunto é independente da ordem espacial dos
elementos, ela esta abstraindo o conhecimento de sua prépria acdo e ndo dos objetos. De um
sistema de ac¢des ou operacdes de nivel inferior o sujeito abstrai certas caracteristicas (formas)
gue permitem a reflexdo sobre acdes ou operagdes de nivel superior. O conhecimento provém
das acbes que o sujeito exerce sobre os objetos.
Para Piaget, o conhecimento compreende duas grandes fases da constatacdo, da abstracdo
empirica, da compreensdo, das explicacbes, da abstracdo reflexiva. As estruturas do
conhecimento precedem todas as acdes, estruturas que se encaminham para formas de
pensamento cada vez mais ricas. O processo de constru¢cdo do conhecimento obedece, pois,
uma linha evolutiva que parte da acédo consciente e conduz ao pensamento formal, ou seja, ao
conhecimento l6gico-matematico. Na concepcdo de Piaget, o problema esta estreitamente
vinculado ao problema da aprendizagem: aprender é saber, fazer (realizar) e conhecer é
compreender a situacdo distinguindo as relacdes necessérias das contingentes. E atribuir
significado as coisas, considerando ndo apenas os aspectos explicitos do fenbmeno, mas
principalmente o implicito, o possivel.
Piaget distingue aprendizagem de maturacdo que é baseada em processos fisiologicos e
distingue aprendizagem de conhecimento, pois o conhecimento € a soma de coordenacdes. Ja
0 conceito de aprendizagem sao as contribuicdes provenientes do meio externo. Desta forma,
Piaget diferencia a aprendizagem do processo de equilibragdo que regula o desenvolvimento
dos esguemas operativos de acordo com as contribuicbes internas ao organismo. Toda
aprendizagem pressupde a utilizagdo de um sistema légico (ou pré-logico) capaz de organizar
as novas informacdes.
O sistema de equilibragdo coloca-se como elo entre o desenvolvimento e a aprendizagem,
combinando os fatores de agdo externa com os fatores de organizacdo interna, inerente a
estrutura cognitiva. Piaget identifica dois tipos de aprendizagem: num sentido estrito e num
sentido amplo. No sentido estrito, aprendizagem refere-se aos conteddos adquiridos em funcao
da experiéncia. Ja a aprendizagem em sentido amplo compreende as aquisi¢cdes que ndo sao
devidas diretamente a experiéncia, mas construidas por processos dedutivos.
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Na verdade, aprendizagem propriamente dita equivale tdo somente a aquisicdo de novos
contetdos. Como todo contetdo s6 pode ser atingido pela mediacdo de uma forma, nao é
dificil perceber que, na concepcédo de Piaget, o processo de aprendizagem é subjugado ao
processo de desenvolvimento, sendo por este condicionado.

Segundo Piaget, quanto mais uma teoria de aprendizagem se distancia das necessidades do
sujeito, mais ela tera de apelar para fatores motivacionais (externo), a fim de explicar o
desencadeamento do processo de aprendizagem. Ele lembra que a grande maioria das
situacbes de aprendizagem (especialmente com as criancas que ja desenvolveram o
pensamento operatério) repousa numa estrutura l6gico matematica e, por isso, comporta uma
razao necessaria.

Ao proferir uma conferencia no Centro Internacional de Epistemologia Genética sobre
desenvolvimento e aprendizagem, Piaget faz uma distincdo entre esses dois fenbmenos. A
aprendizagem € provocada por situagfes externas, enquanto o desenvolvimento € um
processo espontaneo, ligado a embriogénese e que se refere a totalidade das estruturas de
conhecimento é comparavel ao crescimento organico: como este, o desenvolvimento do
pensamento orienta-se sempre para um estado de equilibrio. Da mesma maneira que um corpo
evolui até alcancar um nivel relativamente estavel (onde a maturidade e o crescimento dos
orgaos se encontram concluidos), também a vida mental pode ser concebida como uma
dindmica que evolui rumo a uma forma de equilibrio final, representada pelo pensamento
adulto. Assim sendo, o desenvolvimento pode ser entendido como um processo de
equilibracdo progressiva; uma passagem continua de um estado de menor equilibrio para um
estado de equilibrio superior. Quanto mais desenvolvidas forem as formas de pensamento,
maior sera sua estabilidade e plasticidade.

CONCEPCAO DE VYGOTSKY
Proposta Teorica
Lev Semynovitch Vygotsky nasceu em Orsh, pequena cidade da Russia Ocidental, em 1896, e
morreu precocemente, vitima de tuberculose em 1934 (aos 38 anos). Sua atuacao profissional
foi intensa e proficua. Atuou no Instituto de Estudo das Deficiéncias, por ele fundado. Nessa
mesma época, dirige um departamento de educacao especial para deficientes fisicos e mentais
e ministrava cursos nunca Academia de Educacao Comunista.
E sabido que Vygotsky e Piaget, coincidentemente, nasceram no mesmo anos e, ainda, que
suas obras foram iniciadas mais ou menos na mesma época. Assim sendo, 0 cenario em
psicologia com o qual Vygotsky se depara ndo é diferente da situagdo enfrentada por Piaget.
A forma de entender os fendmenos psiquicos produz concepc¢des psicologicas de carater
idealista e, portanto, fundamentalmente divergentes do conhecimento construido a partir da
filosofia naturalista. A esséncia do pensamento psicolégico do final do século XIX, onde Darwin
uniu animais e seres humanos num sistema conceitual Unico regulado por leis naturais;
Fechner forneceu um exemplo do que seria uma li natural eu descrevesse as relagdes entre
eventos fisicos e o funcionamento da mente; Sechenov, extrapolando observacfes em
preparacdes neuromusculares isoladas de ras, propds uma teoria fisioldgica do funcionamento
de tais processos mentais em seres humanos normais (in: Vygotsky, p3).
No Segundo Encontro de Neuropsicologia (1924), ao proferir intitulada Consciéncia como um
Objeto da Psicologia do Comportamento, Vygotsky expde sua conduta tedrico-metodolégica,
distanciando-se dos modelos psicoldgicos vigentes. Ele pretendia desenvolver uma abordagem
abrangente, capaz de explicar as fungdes psicoldgicas superiores em termos aceitaveis para a
ciéncia natural. Esta abordagem deveria incluir: “... a identificacdo dos mecanismos cerebrais
com o objetivo de estabeleceras relagbes entre formas simples e complexas daquilo que
aparentava ser o0 mesmo comportamento; e, de forma importante, deveria incluir a
especificacdo do contexto inicial em que se deu o desenvolvimento do comportamento”. (in:
Vygotsky, p6).
Com esses postulados, Vygotsky abre fronteiras na area da psicologia, colocando-se como
pioneira na descricdo dos mecanismos pelos quais a cultura
torna-se parte da natureza de cada pessoa, enfatizando as origens sociais da linguagem e do
pensamento, orientando o estudo dos fendmenos psiquicos.
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P.P. Blonsky, com quem ele manteve estreitas relagdes de trabalho, acreditava que as fun¢des
mentais complexas sO poderiam ser entendidas através da analise do desenvolvimento
humano, explicando a relacéo direta que existe entre o psicélogo e as atividades do homem.
De acordo com o pensamento marxista, as mudancas histéricas na sociedade e na vida
material produzem modificagdes na “natureza humana”, ou seja, na consciéncia e no
comportamento dos homens. O trabalho humano e o uso de instrumentos enquanto meios
pelos quais o homem, transformando a natureza, transformando-se a si préprio. O novo
método apolia-se em trés principios: o primeiro diz respeito a distancia entre andlise de um
processo e analise de um objeto. Com ele Vygotsky pretende mostrar que 0s processos de
desenvolvimento psicolégico ndo podem ser tratados como eventos estaveis e fixo, como
objetos. A tarefa do cientista consiste em reconstruir a origem e o curso do desenvolvimento do
comportamento e da consciéncia, o que nao significa nem excluir o método experimental nem
empreender estudos do comportamento individual por longos periodos de tempo.
O segundo principio refere-se a questao da “explicacdo versus descricdo” sem se preocupar
com as relagfes dindmico-causais subjacentes ao fendmeno. Segundo ele, a psicologia ndo
pode desconsiderar as manifestacfes externas de seu objeto de estudo, mas lembra que sua
funcdo € muito mais profunda e abrangente. Assim, estudar um problema sob o ponto de vista
do desenvolvimento significa revelar sua génese, ou seja, sua natureza genotipica, 0 que
implicar ir além das caracteristicas perceptiveis, desvelando a dinamica entre os estimulos ou
fatores — externos e internos — que causam o fenémeno.
O terceiro principio trata do problema “comportamento fossilizado”. Muitas formas de
comportamento, tendo passado por um longo processo de desenvolvimento histérico,
tornaram-se mecanizadas, fossilizadas. Essas manifestacdes comportamentais séo facilmente
encontradas em processos psicolégicos que, por serem repetidos infinitamente, terminam
sendo automatizados, transformando a aparéncia original dos comportamentos e suas
caracteristicas externas quase nada revelam sobre sua natureza interna.
Em sintese, a proposta metodolégica de Vygotsky, denominada “método funcional da dupla
estimulacdo”, € composta por duas variaveis fundamentais: processo e produto.
Aos poucos, o desenvolvimento do pensamento e o préprio comportamento da crianga passam
a ser orientados pelas interacdes que esta estabelece com pessoas mais experientes. Logo, a
maturacdo por si sO ndo é suficiente para explicar a aquisicdo dos comportamentos
especificamente humanos. Na perspectiva vygotskyana, a constituicdo das fungdes complexas
do pensamento é veiculada principalmente pelas trocas sociais e, nessa interagdo, o fator de
maior peso € a linguagem (comunicagédo entre os homens). A linguagem intervém no processo
de desenvolvimento da crianca desde o nascimento. Quando os adultos nomeiam objetos,
estabelecendo associacdes e relacdes para ela, estdo auxiliando-a na construcdo de formas
mais complexas e sofisticadas de conceber a realidade.
A aquisi¢do de um sistema linguistico organiza todos os processos mentais da crianca, dando
forma ao pensamento. A crianca fala enquanto age. Ao longo do desenvolvimento, a dindmica
da relagdo entre fala e acéo se altera ocorrendo do seguinte modo: num primeiro momento, até
por volta dos trés anos de idade, a fala acompanha as acdes da crianca e apresenta-se
dispersa e cadtica, refletindo as vicissitudes do processo de solucdo da situagdo em questéo,
essa fase é determinada de fala social. Aproximadamente entre trés e seis anos a fala comeca
a se deslocar para o inicio da acdo, terminando por procedé-la, implicando numa mudanca de
funcdo. Esse periodo é chamado de fala egocéntrica. ApGs essa idade de seis anos, a fala
externa das criancas vai sendo fragmentada, a partir dai, capaz de controlar suas atividades
mentais e seu comportamento. Nessa fase, a fala denomina e domina a acado, adquirindo
funcdo planejadora, além da ja existente de refletir o mundo exterior. Quando isso acontece a
crianca passa a ter condicdes de efetuar operacbes complexas, onde a fala modifica o
conhecimento e a forma de pensar o mundo em se vive.
O ponto mais importante em seus experimentos sobre a relacdo pensamento e linguagem foi
guando ele percebeu que, em determinado momento (aproximadamente dois anos de idade),
as curvas da evolucdo dos sistemas, até entdo separadas, unem-se, dando inicio a uma nova
forma de comportamento. A fala, que na primeira fase era afetivo-conotativa, transforma-se em
pensamento verbal, caracterizando-se como fase intelectual.
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A linguagem se desenvolve a partir do e no processo de trabalho, dessa forma é um produto da
atividade pratica conjunta dos homens e, nesse sentido, ela é real, concreta, objetiva, a
consciéncia individual de cada ser humano com experiéncias pessoais e suas proprias
observac6es em particular. A necessidade da comunicacgdo oriunda das relag6es de trabalho. A
divisdo e complexificacdo progressiva das tarefas fazem com que os homens entrem
forcosamente em comunicagdo uns com os outros, levando a realizacéo da atividade coletiva.
As operacdes mentais sao: primeiro o “estagio natural ou primitivo”, correspondente a a fala
pré-intelectual (que se manifesta na forma de balbucio, choro, riso) e ao pensamento pré-
verbal, que se caracteriza por manifestacfes intelectuais rudimentares, ligadas a manipulagéo
de instrumentos. No segundo estagio ou “das experiéncias psicologicas ingénuas”, a crianca
interage com seu proprio corpo, com objetos e pessoas a sua volta, buscando aplicar essas
experiéncias ao uso de instrumentos, demonstrando o inicio da inteligéncia pratica. No terceiro
estagio, chamado de “estagio dos signos exteriores”, o pensamento atua basicamente com
operacdes externas, das quais a crianca se apropria para resolver problemas internos, esse
periodo corresponde a fala egocéntrica. O quarto e ultimo estagio € denominado de
“crescimento interior” e se caracteriza pela interiorizacdo das operagfes externas. A crianga
dispde, agora, da “memdria-l6gica” se definindo pela fala interior e silenciosa; com
interiorizacdo do pensamento e da linguagem e uma constante entre operagfes internas e
externas.

Analisando-se a partir de condi¢gBes reais da vida do sujeito, 0os pressupostos elucidam os
caminhos através dos quais a natureza do comportamento se transforma de biol6gica em sdcio
histérica. Nessa perspectiva, 0 pensamento esta sujeito as leis que orientam a evolucdo da
cultura humana e, neste sentido, sofrerd tantas transformacfes quantas se registram na
historia das relacdes sociais entre os homens.

Pressupostos Filoséficos e Epistemoldgicos
A retomada dos fundamentos epistemoldgicos que sustentam a teoria de Vygotsky se orientara
de acordo com os mesmo procedimentos adotados na reflexdo dos pressupostos filoséficos e
epistemoldgicos que embasam a teoria de Piaget.
Marx e Engels operam a superacao do materialismo mecanicista de Feuerbach, propondo um
materialismo histérico-dialético e em constante transformacdo. O carater dialético da
epistemologia marxista fundamenta-se nas leis que orientam todo o movimento da natureza, e,
por conseguinte, também o movimento do pensamento. Este dialético destaca-se de trés leis
gerais: a lei dos contrarios, que explica a interdependéncia dos diferentes niveis da realidade,
mostrando que as coisas ndo podem ser compreendidas isoladamente e a lei da negacgéo, que
busca explicar a luta dos contrarios, no movimento propulsor da histéria. Conectando a filosofia
com a realidade, isto é, reflexdo critica da realidade com seu respectivo meio material, Marx e
Engels expdem o processo real por meio do qual o homem desenvolve suas fungdes psiquicas.
O pressuposto primeiro de toda histéria humana € a existéncia de individuos concretos que, na
luta pela subsisténcia, organizam-se em torno do trabalho, estabelecendo relagfes entre si e
com a natureza. O modo de producao da vida material condiciona o processo em geral de vida
social, politica e econdmica. Por sua vez, a producdo de ideias, das representacdes, do
pensamento, enfim, da consciéncia, ndo estd de modo algum dissociada da atividade material
e do intercambio entre os homens. Logo, o pensamento € um reflexo da vida material e se
desenvolve paralelamente ao desenvolvimento das rela¢des sociais de trabalho.
O trabalho é a categoria essencial através da qual se pode explicar o mundo e a sociedade, o
passado e a prépria constituicio do homem. E ainda, por meio dele, que se torna possivel
propor uma pratica transformadora rumo a construgdo de uma nova sociedade. Compreender a
realidade significa, assim, passar da cadtica ou ideolégica representacao do todo a realidade
concreta. O conhecimento cientifico envolve “teoria e pratica”; envolve uma compreensdo do
mundo que implica uma pratica e uma pratica que depende deste conhecimento.
A teoria materialista traz em suas bases uma concepcao de natureza e da relacdo do homem
com esta natureza. Para Marx, o homem é parte da natureza, mas ndo se confunde com ela.
Ele € um ser natural porque foi criado pela natureza, estdo submetido as suas leis e porque
depende dela — da sua transformacéo — para sobreviver.
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Entretanto, o homem diferencia-se da natureza por ser capaz de usa-la, transformando-a de
acordo com suas necessidades. Assim Marx identifica e distingue, ao mesmo tempo, homem e
natureza.

Pretendendo explicar o carater historico da analise dialético-materialista, Marx e Engels partem
do seguinte principio: para poder fazer histéria € preciso que, antes, os homens estejam em
condi¢Bes de viver, o que significa satisfazer essas necessidades basicas, tais como comer,
beber, ter um teto, vestir-se e outras mais. Produzindo 0os meios necessarios para suprir essas
necessidades — trabalhando — os homens produzem sua historia.

Com o aparecimento das necessidades culturais mais elevadas altera-se também a hierarquia
entre as mesmas. Para Rubinstein, o homem, no inicio, trabalha para comer, passando mais
tarde a comer para trabalhar: sua forca de trabalho depende da sua alimentagéo. Pelo trabalho,
o0 homem elabora situag@es, constréi 0s objetos materiais requeridos para a satisfacdo de suas
necessidades e aperfei¢coa sua inteligéncia. O desenvolvimento do pensamento € mediado pela
linguagem e estava nada mais é do que a prépria consciéncia real, pratica. Tal consciéncia, a
linguagem, nasce da necessidade de intercambio entre os homens no processo de trabalho,
sendo essencialmente social. Gracas a linguagem, a consciéncia individual de cada homem
nao se limita a experiéncia pessoal.

Para Marx, a atividade humana possui uma caracteristica que a distingue de todos os outros
animais. Nela, o produto da atividade (ou trabalho) existe antes na mente do sujeito como
imagem psiquica mediatizando sua realizacdo. Sdo as imagens psiquicas que constituem o
conteudo da consciéncia. Como Marx, Vygotsky também admite um papel ativa da consciéncia
na realizacao de atividades tanto fisica como simbdlica, isto €, ambos salientam seu papel
fundamental do planejamento, atuacédo e transformacdo da realidade humana por meio do
trabalho.

Dois aspectos da teoria marxista foram de extrema valia para Vygotsky: o aspecto cultural e o
histérico. O primeiro compreende as formas através das quais a sociedade organiza o
conhecimento disponivel. O segundo aspecto refere-se ao carater histérico desses
instrumentos.

Referindo-se ao método de estudo psicoldgico elaborado por Vygotsky e seus colaboradores,
Leontiev escreve: “O nosso método consiste em encontrar a estrutura da atividade humana
engendrada por condi¢des histéricas concretas, depois, a partir dessa estrutura, por em
evidencia as particularidades psicolégicas das estruturas da consciéncia dos homens” (1978,
p.100).

Como Marx e Engels, Vygotsky acredita que o homem néo é apensas um produto do meio, ele
€ também um sujeito ativo no movimento que cria esse meio, essa realidade onde o
pensamento passa a ser considerado como produto do desenvolvimento histérico social, como
uma forma singular de atividade humana, derivada diretamente da atividade pratica dos
homens. Mesmo quando o pensamento atinge sua forma mais desenvolvida, transformando-se
numa atividade essencialmente tedrica, abstrata, sua base continua sendo pratica, ou seja, ele
continua sendo concretamente determinado pelas decisfes histérico-sociais de seu tempo.
Assim, a psicologia pode ser pensada como uma ciéncia que ndo mais se separa dos grandes
problemas da vida.

A Relacéo entre Desenvolvimento e Aprendizagem
A relacdo entre desenvolvimento e aprendizagem &, sem divida, uma questdo teérica central
nos estudos de natureza psicoldgica, e Vygotsky ndo se esquivou desta analise. Em sua
opinido, essa relacédo pode estar em pressupostos vagos, apresentando zonas de ambiguidade
e contradicdo. Como Piaget, Vygotsky explica essa relagdo pautado em principios
interacionistas. Entretanto, enquanto Piaget tende a superestimas as fungdes do sujeito no
processo de construcdo do conhecimento, Vygotsky ressalta a unidade dialética entre dois
polos, preservando a identidade de cada um.
Segundos Vygotsky, as concepcdes correntes que tratam da relagdo entre desenvolvimento e
aprendizagem podem ser englobadas em trés grandes posicdes tedricas.
A primeira consiste em um processo maturacional que ocorre antes e independentemente da
aprendizagem.
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A segunda grande posicao tedrica trata da relacdo desenvolvimento/ aprendizagem, que
postula que a aprendizagem € sinbnimo de desenvolvimento, entendendo-se por
desenvolvimento a acumulacdo de respostas aprendidas. E a terceira posicdo tedrica,
representa que desenvolvimento e aprendizagem sao dois processos independentes que
interagem afetando-se mutuamente: aprendizagem causa desenvolvimento e vice-versa.

Para ele, o desenvolvimento se baseia em dois processos diferentes interligados: a maturagéo,
gue depende do sistema nervoso, e o aprendizado, que é em si mesmo um processo de
desenvolvimento. Dai o0 aspecto essencial desta terceira postura: aprendizagem e
desenvolvimento ndo sédo processos coincidentes.

De acordo com Vygotsky, podem-se identificar dois niveis de desenvolvimento. O primeiro,
chamado “nivel de desenvolvimento real” ou “efetivo”, compreende as fun¢Bes mentais da
crianga que se estabeleceram como resultado de determinados ciclos de desenvolvimento ja
completados, este nivel € composto pelo conjunto de informacdes que a crianga tem em seu
poder, definido pelos problemas que a crianga consegue resolver com o auxilio de pessoas
mais experientes. Dessa forma, existe uma zona de desenvolvimento proximal que se refere a
distancia entre o nivel de desenvolvimento real. Vygotsky entende que as diferencas quanto a
capacidade de desenvolvimento potencial das criancas devem-se em grande parte, as
diferencgas qualitativas no meio social em que vivem.

Em sintese, o principal aspecto da concepgdo vygotskyana sobre a interacdo entre
desenvolvimento e aprendizagem nao coincidem com os de aprendizagem. E ainda, mesmo
estando a aprendizagem diretamente relacionada ao curso do desenvolvimento da crianca, os
dois fendmenos nunca acontecem em igual medida ou em paralelo.

A internalizacdo do conhecimento acumulado pelos homens ao longo de sua historia e
disponivel no meio social em que a crianga vive se da especialmente pela linguagem,
interagindo com as pessoas que integram seu meio ambiente, a crianga apreende seus
significados linguisticos e com eles o conhecimento de sua cultura e o funcionamento mental
mais complexo.

DIFERENGCAS E SEMELHANCAS ENTRE PIAGET E VYGOSTKY

Quanto ao papel dos fatores internos e externos no desenvolvimento

Piaget privilegia a maturacédo biolégica; Vygotsky, o ambiente social, Piaget, por aceitar que os
fatores internos preponderam sobre os externos, postula que o desenvolvimento segue uma
sequéncia fixa e universal de estagios. Vygotsky, ao salientar o ambiente social em que a
crianga nasceu, reconhece que, em se variando esse ambiente, o desenvolvimento também
variard. Neste sentido, ndo se pode aceitar uma visao Unica, universal, de desenvolvimento
humano.

Quanto a Construcao Real

Piaget acredita que os conhecimentos sédo elaborados espontaneamente pela crianga, de
acordo com o estagio de desenvolvimento em que esta se encontra. A visdo particular e
peculiar (egocéntrica) que as criancas mantém sobre o mundo vai, progressivamente,
aproximando-se da concepcdo dos adultos: torna-se socializada, objetiva. Vygotsky discorda
de que a construcdo do conhecimento proceda do individual para o social. Em seu entender a
crianga ja nasce num mundo social e, desde o nascimento, vai formando uma visdo desse
mundo através da interagdo com adultos ou criangas mais experientes. A construcao do real &,
entdo, mediada pelo interpessoal antes de ser internalizada pela criangca. Desta forma,
procede-se do social para o individual, ao longo do desenvolvimento.

Quanto ao papel da aprendizagem

Piaget acredita que a aprendizagem subordina-se ao desenvolvimento e tem pouco impacto
sobre ele. Com isso, ele minimiza o papel da interacao social. Vygotsky, ao contrario, postula
gue desenvolvimento e aprendizagem sdo processos que se influenciam reciprocamente, de
modo que, quanto mais aprendizagem, mais desenvolvimento.

Quanto ao papel da linguagem no desenvolvimento e a relagdo entre linguagem e
pensamento 12
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Segundo Piaget, o pensamento aparece antes da linguagem, que apenas € uma das suas
formas de expressédo. A formacao do pensamento depende, basicamente, da coordenacgéo dos
esquemas senso motores e nao da linguagem.

Esta s6 pode ocorrer depois que a crianga ja alcancou um determinado nivel de habilidades
mentais, subordinando-se, pois, aos processos de pensamento. A linguagem possibilita a
crianga evocar um objeto ou acontecimento ausente na comunicacdo de conceitos. Piaget,
todavia, estabeleceu uma clara separacao entre as informagdes que podem ser passadas por
meio da linguagem e os processos que ndo parecem sofrer qualquer influéncia dela. Este é o
caso das operacfes cognitivas que ndo podem ser trabalhadas por meio de treinamento
especifico feito com o auxilio da linguagem. Por exemplo, ndo se pode ensinar, apenas usando
palavras, a classificar, a seriar, a pensar com responsabilidade.

Ja para Vygotsky, pensamento e linguagem s&o processos interdependentes, desde o inicio da
vida. A aquisicdo da linguagem pela crianga modifica suas fungdes mentais superiores: ela da
uma forma definida ao pensamento, possibilita o aparecimento da imaginagdo, o uso da
memoria e o planejamento da acédo. Neste sentido, a linguagem, diferentemente daquilo que
Piaget postula, sistematiza a experiéncia direta das criangas e por isso adquire uma funcao
central no desenvolvimento cognitivo, reorganizando 0s processos que nele estdo em
andamento.

Sintese das ideias da Vygotsky

Para Vygotsky, a cultura molda o psicolégico, isto é, Determina a maneira de pensar. Pessoas
de diferentes culturas tém diferentes perfis psicoldgicos. As funcdes psicolégicas de uma
pessoa sao desenvolvidas ao longo do tempo e mediadas pelo social, através de simbolos
criados pela cultura. A linguagem representa a cultura e depende do intercambio social. Os
conceitos sdo construidos no processo histérico e o cérebro humano é resultado da evolucéo.
Em todas as culturas, os simbolos culturais fazem a mediag&o. Os conceitos sdo construidos e
internalizados de maneira nao linear e diferente para cada pessoa. Toda abordagem é feita de
maneira de maneira holistica (ampla) e o cotidiano é sempre em movimento, em
transformacdo. E a Dialética. A palavra é o microcosmo, o inicio de tudo e tem varios
significados, ou seja, € polissémica; a mente vai sendo substituida historicamente pala pessoa,
gue € sujeito do seu conhecimento.

Vygotsky desenvolveu um grande trabalho, reconhecido pelos estudiosos sobre a formacao de
conceitos. Os conceitos espontaneos ou do cotidiano, também chamados de senso comum,
sdo aqueles que ndo passaram pelo crivo da ciéncia. Os conceitos cientificos sdo formais,
organizados, sistematizados, testados pelos meios cientificos, que em geral sdo transmitidos
pela escola e que aos poucos vao sendo incorporados ao senso comum. Trabalha com a ideia
de zonas de desenvolvimento. Todos tem uma zona de desenvolvimento real, composta por
conceitos que ja dominamos. Se imaginar que numa escala de zero a 100, estamos no 30; esta
€ a zona de desenvolvimento real nossa. Para os outros 70, sendo 0 nosso potencial, Vygotsky
chama de ZONA de DESENVOLVIMENTO PROXIMAL. Se uma pessoa chega ao 100, a sua
Zona de Desenvolvimento Proximal serd ampliada, porque estamos sempre adquirindo
conceitos novos. Estabelece trés estagios na aquisicdo desses conceitos. O 1° é o dos
Conceitos Sincréticos, ainda psicolégicos evolui em fases e a escrita acompanha. Uma crianca
de, aproximadamente, trés anos de idade escreve o nome da méde ou do pai, praticando a
Escrita Indecifravel, ou seja, se o pai € alto, ela faz um risco grande, se a mée € baixa, ela risca
algo pequeno. Aproximadamente aos 4 anos de idade, a crianca entra numa nova fase, a
Escrita Pré-silabica, que pode ser Uni grafica: semelhante ao desenho anterior, mas mais bem
elaborado; Letras Inventadas: ndo é possivel ser entendido, porque ndo pertence a nenhum
sistema de signo; Letras Convencionais: jogadas aleatoriamente sem obedecer a nenhuma
sequéncia légica de escrita.

No desenvolvimento, aos 4 ou 5 anos, a criangca entra na fase da Escrita Sildbica, quando as
letras convencionais representam silabas, ndo separa vogais e consoantes, faz uma mistura e
as vezes s6 maiusculas ou s6 mindsculas.

Com aproximadamente 5 anos, a crianga entra em outra fase, a Escrita Sildbica Alfabética.
Neste momento a escrita € cadtica, faltam letras, mas apresenta evolucdo em relacéo a fase
anterior. 13



IPET.
./Instituto de Pesquisas e Estudos do Trabalhador - IPET

Com mais ou menos 6 anos de idade, a crianga entra na fase da Escrita Alfabética: ja conhece
o valor sonoro das letras, mas ainda erra. Somente com o habito de ler e escrever que esses
erros vao sendo corrigidos. Ferreiro aconselha nao corrigir a escrita da crianca durante as
primeiras fases. No inicio, ela ndo tem estrutura e depois vai adquirindo aos poucos. Nesse
instante o erro deve ser trabalhado, porque a crianca esta adquirindo as estruturas
necessarias.

Sobre educacédo de adultos, considera que as fases iniciais ja foram eliminadas, porque mesmo
sendo analfabeta, a pessoa conhece ndmeros e letras.

Considera a Zona de Desenvolvimento Proximal de Vygotsky, a lei de equilibrio e desequilibrio
de Piaget e a internalizacdo do conhecimento. Trabalha com hipéteses, no contexto, com visao
de processo, aceitando a problematizacéo, dentro da viséo Dialética holistica.

Teoria Piagetiana

A Psicologia de Piaget esta fundamentada na ideia de equilibracéo e desequilibragdo. Quando
uma pessoa entra em contato com um novo conhecimento, ha naquele momento um
desequilibrio e surge a necessidade, de voltar ao equilibrio. O processo come¢a com a
assimilacdo do elemento novo, com a incorporagao as estruturas ja esquematizadas, através
da interacdo. Ha mudancas no sujeito e tem inicio o processo de acomodac¢édo, que aos poucos
chega a organizacgdo interna. Comeca a adaptagcdo externa do sujeito e a internalizagdo ja
aconteceu. Um novo desequilibrio volta a acontecer e pode ser provocada por caréncia,
curiosidade, duvida etc. O movimento é dialético (de movimento constante) e o dominio afetivo
acompanha sempre o cognitivo (habilidades intelectuais), no processo endégeno.

Erro nateoria Piagetiana

Se uma pessoa erra e continua errando, uma das trés situag@es esta ocorrendo:

Se a pessoa nao tem estrutura suficiente para compreender determinado conhecimento, deve-
se criar um ambiente melhor de trabalho, clima, dialogo, porque é impossivel criar estruturas
necessarias. EX: ndo se devem ensinar conhecimentos abstratos, teorias complicadas para
uma crianca que ainda ndo atingiu a faixa etaria esperada, que se encontra no periodo das
operag8es concretas;

Se a pessoa possui estruturas em formacgéao, o professor deve trabalhar com a ideia de que o
erro é construtivo, deve fazer a mediacao, ajudando o aluno a superar as dificuldades;

Se a pessoa possui estruturas e nao aprende, os procedimentos estdo errados. O professor
fara intervencdo para que o aluno tome consciéncia do erro. Em muitos casos quem deve
mudar os seus procedimentos é o professor.

CONCLUSAO

As diferencas entre Piaget e Vygotsky parecem ser muitas, mas eles partilham de pontos de
vista semelhantes. Ambos entenderam o conhecimento como adaptacdo e como construgao
individual e concordaram que a aprendizagem e o desenvolvimento sdo autorregulados.
Discordaram quanto ao processo de construcdo, ambos viram o0 desenvolvimento e
aprendizagem da crianga como participativa, ndo ocorrendo de maneira automatica. Estavam
preocupados com o desenvolvimento intelectual, porém cada um comegou e perseguiu por
diferentes questdes e problemas. Enquanto Piaget estava interessado em como o
conhecimento € construido, e com isso, a teoria € um acontecimento da invencdo ou
construcdo que ocorre na mente do individuo, Vygotsky estava interessado na questdo de
como os fatores sociais e culturais influenciam o desenvolvimento intelectual.

Avaliacdo da aprendizagem no contexto das politicas educacionais de educacéo basica.
A implementacao de reformas educacionais em um pais federativo, cujos sistemas de ensino
caracterizam-se por extrema descentralizacdo politico-institucional como o Brasil, requer
necessariamente a implantacdo de mecanismos de monitoramento e acompanhamento das
acoes e politicas em curso por diferentes razoes.

Em primeiro lugar, estes instrumentos de gestdo permitem observar como as reformas estéao
avancando e, mais importantes, quais os acertos e corregcdes em curso exigido para sua real
efetividade. 14
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Além disso, eles contribuem para assegurar a transparéncia das informacdes, cumprindo assim
dois requisitos basicos da democracia: a ampla disseminacdo dos resultados obtidos nos
levantamentos e avaliagdes realizados; e a permanente prestacao de contas a sociedade. Por
fim, e ndo menos importante, os sistemas de avaliagdo cumprem um papel estratégico para o
planejamento e desenho prospectivo de cenarios, auxiliando enormemente a formulacdo de
novas politicas e programas que possam responder as tendéncias de mudancgas observadas.
Discutem-se os avancos e limites dos sistemas de avaliacao de aprendizagem no contexto das
Politicas educacionais. Embora recente estes sistemas ja contam hoje com razoavel grau de
organizacao e sofisticacéo, tanto por sua abrangéncia como por sua diversificagcdo. Para tanto,
descrevem-se a estrutura dos sistemas e seus principais componentes ¥ 0s censos escolares
e as avaliagdes nacionais: o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacgdo Basica (Saeb), o
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e o Exame Nacional de Cursos (ENC), mais
conhecido como "Provao". Por fim, tendo em vista a importancia da disseminacdo das
informacdes, sdo apresentadas as bases complementares da informacéo, organizadas pelo
Centro de Informacdes e Biblioteca em Educacéo (Cibec).

A utilizacéo dos indicadores e informaces resultantes das avaliagdes realizadas pelo Inep tem
possibilitado a identificacao de prioridades, além de fornecer parametros mais precisos para a
formulacdo e o monitoramento das politicas.

O desenvolvimento de um eficiente sistema nacional de informag¢des educacionais tem
orientado a atuagdo do governo federal no que se refere a sua fungéo supletiva, voltada para a
superacao das desigualdades regionais. Com os instrumentos criados, 0 MEC pode estruturar
programas destinados, especificamente, a suprir deficiéncias do sistema.

Observadas em conjunto, as informagdes disponiveis permitem tracar um quadro abrangente
da situacao educacional do pais e fornecer subsidios indispensaveis para o aprofundamento de
andlises e pesquisas criticas que possam enriquecer o debate sobre os rumos da educacao
brasileira.

SISTEMA NACIONAL DE AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA
Iniciado em 1990, o Saeb foi estruturado no sentido de produzir informacdes sobre o
desempenho da educacédo basica em todo o pais, abrangendo as diferentes realidades dos
sistemas estaduais e municipais de ensino. Entre os principais objetivos do Saeb, podem ser
destacados:
- monitorar a qualidade, a equidade e a efetividade do sistema de educacao basica;
- oferecer as administrac@es publicas de educacéo informacdes técnicas e gerenciais que lhes
permitam formular e avaliar programas de melhoria da qualidade de ensino;
- proporcionar aos agentes educacionais e a sociedade uma visdo clara e concreta dos
resultados dos processos de ensino e das condi¢cdes em que séo desenvolvidos e obtidos.
A cada dois anos, sdo levantados dados que, além de verificar o desempenho dos alunos,
mediante aplicacdo de testes de rendimento, investigam fatores socioecondmicos e contextuais
que interfferem na aprendizagem. Estes fatores aparecem agrupados em quatro areas de
observacdo: escola, gestéo escolar, professor e aluno.
Sua aplicacdo é feita em uma amostra nacional de alunos representativa do pais e de cada
uma das 27 unidades da Federagéo. No primeiro ciclo do Saeb, em 1990, aderiram 23 estados.
Somente a partir de 1995, tornou-se de fato um sistema nacional, passando a abranger os
ensinos fundamentais e médios, com a adesdo de todos os estados e todas as redes de
ensino ¥ estaduais, municipais e particulares. A participacdo continua sendo voluntéria, o que
revela que os dirigentes dos sistemas de ensino reconheceram a importancia desta ferramenta
para monitorar as politicas educacionais.
O Saeb procura aferir a proficiéncia do aluno, entendida como um conjunto de competéncias e
habilidades evidenciadas pelo rendimento apresentado nas disciplinas avaliadas,abrangendo
as trés séries tradicionalmente associadas ao final de cada ciclo de escolaridade: o 5°e 9°
anos do ensino fundamental e a 32série do ensino médio. Também sao aplicados
guestionarios em uma amostra de professores e diretores, obedecendo ao mesmo critério
estatistico que assegura a representatividade das redes de ensino de todos os estados e do
Distrito Federal.
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Para a avaliacdo dos alunos, utiliza-se uma grande quantidade de questdes % cerca de 150
por série e disciplina¥, o que lhe confere maior validade curricular, pois contempla uma
amplitude maior de contetidos e habilidades, abrangendo grande parte daquilo que é proposto
nos curriculos estaduais.

Desde a sua criagdo, as caracteristicas gerais do Saeb, em termos tanto de objetivos quanto
de estrutura e concepc¢do, mantiveram-se constantes. No entanto, a partir de 1995, foram
implementadas importantes mudancas metodoldgicas, sobretudo com o objetivo de estabelecer
escalas de proficiéncia por disciplina, englobando as trés séries avaliadas, o que permite
ordenar o desempenho dos alunos em um continuum. Isso é possibilitado pela aplicacdo de
itens comuns entre as séries e a transformacao das escalas de cada disciplina para a obtencao
de uma escala comum.

O desempenho dos alunos, em cada uma das disciplinas avaliadas, é apresentado em uma
escala de proficiéncia, que pode variar de 0 a 500 pontos. Cada disciplina tem uma escala
especifica, ndo sendo comparaveis as escalas de diferentes disciplinas. A média de
proficiéncia obtida pelos alunos de cada uma das trés séries avaliadas indica, portanto, o lugar
gue ocupam na escala de cada disciplina. A descricdo dos niveis de proficiéncia nas escalas
demonstra 0 que os alunos efetivamente sabem e foram capazes de fazer, isto é, o
conhecimento, o nivel de desenvolvimento cognitivo e as habilidades instrumentais adquiridas,
na sua passagem pela escola. As escalas de proficiéncia mostram, portanto, uma sintese do
desempenho dos alunos e, ao serem apresentadas em uma escala Unica, torna-se possivel
comparar o desempenho dos alunos, tanto entre os diversos anos de levantamento quanto
entre as séries avaliadas.

Nesse sentido, pode-se comparar 0 que 0s parametros e os curriculos oficiais propdem e
aquilo que esta sendo efetivamente desenvolvido em sala de aula. Ou seja, 0 Saeb releva a
distancia entre o curriculo proposto e o curriculo ensinado.

Os resultados do Saeb constituem assim um precioso subsidio para orientar a implementacéo
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) do Ensino Fundamental e da reforma curricular
do Ensino Médio, pois permitem identificar as principais deficiéncias na aprendizagem dos
alunos.

Uma das distor¢des que as novas diretrizes curriculares pretendem eliminar é precisamente o
carater enciclopédico dos curriculos, que tem afetado negativamente a aprendizagem dos
alunos. As reformas desencadeadas pelo MEC, consoantes com a nova LDB, induzem
mudancas nos curriculos propostos, de modo a reduzir a énfase em contelidos desnecessarios
para a formacao geral na educacdo basica e incentivar uma abordagem pedagdgica mais
voltada para a solugdo de problemas e para o desenvolvimento das competéncias e
habilidades gerais.

Os resultados do Saeb permitem ainda identificar as areas e contelldos nos quais os alunos
apresentam maiores deficiéncias de aprendizagem, orientando programas de capacitacao em
servico e formacao continuada de professores. A utilizagdo do Saeb como subsidio para
planejar programas de capacitagdo docente vem sendo feita desde 1995. Por isso, tem sido
fundamental a permanente articulagéo entre o Inep e as equipes estaduais do Saeb, permitindo
aos dirigentes das redes publicas desenvolverem um trabalho de formacédo continuada dos
professores, com base nos resultados da avaliacdo da aprendizagem verificados em cada
unidade da Federacao.

O papel politico da escola publica na formacédo das identidades e cidadanias.

A atuacgédo dos profissionais da Educacdo depende muito da concepgdo que se tem sobre o
papel da Escola em nossa sociedade. Por exemplo: a concep¢éo de que a Escola tem pouca
participacdo no processo de transformacgdes sociais, implicara um engajamento politico-social
onde a acgédo transformadora ndo priorizara o espaco intra-escolar. Por outro lado, entendendo-
se que a Escola tem um papel fundamental no desenvolvimento do processo social mais
amplo, o espaco intra-escolar sera visto como um dos locus prioritarios para a acdo de grupos
e profissionais comprometidos com idéias transformadoras ou revolucionarias.
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Ao analisarmos a literatura, tentando identificar como as varias correntes tedéricas ou diferentes
autores interpretam o papel da Escola nos diversos momentos histéricos, vamos perceber que
a concepcéao de Escola caracteriza-se pela pluralidade ideol6gica e, mesmo analisando-se uma
determinada concepgdo, percebe-se que ela nunca € estatica, sofrendo constantes
transformacdes, em funcéo de dados de pesquisas e aprimoramento de analise que ajudam o
desenvolvimento de uma determinada teoria.
Assim, dentre essas varias teorias ou concepcdes sobre o papel da Escola, temos, por
exemplo, a visdo idealista-liberal, em que a Escola € vista como instrumento de
democratizacdo e integracdo, na medida em que, sendo de boa qualidade, poderia garantir
uma condicdo de igualdade de oportunidades para todos os individuos. Tal concepcao
mostrou-se inviavel, pelo menos até hoje, uma vez que ndo se pode falar em igualdade de
oportunidades sem que exista igualdade de condi¢des, 0 que ndo caracteriza 0 Nnosso sistema
capitalista. Num outro extremo, encontramos uma visdo um tanto quanto anarquica, tirando da
atual Escola qualquer possibilidade de colaborar no processo de transformacao social. As
teorias, porém, que mais nos interessam agora sdo as concepg¢des critico-reprodutivistas, que
tém dominado o cenario académico nos Ultimos anos, representadas por autores como,
Passeron e Bourdieu, destacando-se ainda Gramsci, que interpretam a Escola como aparelho
ideologico do Estado, através do qual os setores dominantes tentam exercer seu poder
hegeménico. Neste sentido, o sistema educacional é visto como um instrumento de
transmissao ideologica, ou seja, da ideologia dominante, subjacente ao capitalismo, que tem
por funcdo levar os cidaddos a aceitarem passivamente as formas de producédo, de
organizacao e de reproducdo do sistema. A Escola seria um dos instrumentos que o Estado
utiliza para essa tarefa.
Grosso modo, poderiamos identificar dois grandes grupos nesse grande conjunto de teorias
critico-reprodutivistas. Um deles, mais fiel as concepg¢des marxistas, interpreta a Escola como
um mero aparelho do Estado, submetida, portanto, ao controle direto dos setores dominantes.
Nesta perspectiva, o sistema educacional transformar-se-a somente a partir do momento em
que as forcas progressistas e/ou revolucionarias assumirem o controle efetivo do Estado.
Como consequiéncia desta concepcdo, a possivel acdo politico-transformadora intra-escolar
nao é priorizada, embora sua importancia ndo seja totalmente negada.
Num segundo grupo, encontram-se as concep¢des modernamente influenciadas pelas idéias
de Gramsci, que visualiza, de um lado, a existéncia da Sociedade Politica, representada pelo
Estado e todos os seus instrumentos legais, persuasivos e repressivos, e de outro, a
Sociedade Civil, caracterizada pela pluralidade ideolégica, formada pelo conjunto de
instituicdes civis como a Igreja, os partidos, os meios de comunicacdo, os sindicatos, as
entidades, etc..., e a Escola. Nesta concepcao, a Sociedade Politica, através de acéo direta ou
indireta dos grupos dominantes, tenta exercer o controle ideolégico da Sociedade Civil,
buscando o maximo de influéncia sobre suas instituicdes. Porém, a consecucao dessa tarefa
dependera da existéncia de contra-ideologias, antepondo-se a dominante, através da acao
organizada de setores sociais, atuando dentro dessas instituicbes. Assim, o confronto
ideologico, na visdo gramsciana, dar-se-4 efetivamente na Sociedade Civil. Como
consequéncia, a acdo de grupos progressistas e ou de revolucionarios nas instituicdes civis,
como a Escola, passa a ser fundamental para o processo das transformacgdes sociais.
A questdo central que gostaria de apresentar e debater é que essas concepg¢des reprodutivas
estdo comecando a ser revistas e ampliadas em funcao principalmente de novos estudos e
pesquisas que estdo ajudando a perceber de forma mais clara o papel da Escola,
principalmente para os setores mais pobres da populacdo. Tais estudos, se por um lado nao
negam o papel ideologizante da Escola, tém demonstrado, por outro lado, que a Escola tem
funcBes muito importantes para as popula¢cdes marginalizadas, representando talvez uma das
poucas oportunidades que esses setores teriam para o desenvolvimento de algumas condi¢des
fundamentais para a formacgéo da cidadania.
Gostaria de tomar como exemplo desses novos trabalhos, a pesquisa realizada por Béarbara
Freitag, publicada no seu livro Sociedade e Consciéncia- Um Estudo Piagetiano na Favela e na
Escola. Essa autora pesquisou as relagcfes entre a escolarizacdo e o desenvolvimento das
estruturas légica, lingiistica e moral, tomando como referencial a teoria de Piaget.
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Em seu procedimento, que ndo cabe aqui detalhar, avaliou o desenvolvimento dessas trés
estruturas, em criancas e jovens, com e sem escolarizacdo (oito anos do ensino de primeiro
grau), selecionando sujeitos de trés niveis sociais (classes A, B e C), em diferentes idades.
Dentre os varios resultados observados, 0os que nos interessam sao 0s seguintes: a) a
escolarizacao regular (oito anos) favorece plenamente o atingimento dos niveis mais altos nas
escalas psicogenéticas de linguagem, moralidade e pensamento légico; b) os jovens sem
escolaridade, comparados com o0s seus pares no final da oitava série, demonstraram
defasagens de 6 a 8 anos, nas trés classes sociais; ¢) os dados indicam que oito anos de
escolarizacao apagam as diferencas de desempenho cognitivo, moral e lingiistico, observadas
no inicio da escolarizacdo, certamente devido as diferencas de origem socio-econémica. Ou
seja, a distribuicdo dos alunos no final da oitava série € homogénea, independente da classe
social a que pertencem.
Um dado interessante, € que ndo ha correlacdo entre as notas escolares e 0s niveis de
competéncia, isto é, o fato dos alunos demonstrarem desenvolvimento nessas estruturas nao
implica que obtenham notas melhores, 0 que sugere que os curriculos escolares ndo estao
adaptados aos diferentes niveis de desenvolvimento ou que existem outros fatores intra-
escolares que interferem nesse processo.
Diante desses resultados, a autora conclui que a Escola tem um efeito democratizante sobre o
desenvolvimento psicogenético e sécio-lingiistico, independente dos conteldos que
desenvolve. As hipGteses que a autora apresenta tentam explicar tal efeito devido
provavelmente as relagfes sociais proporcionadas pela Escola, ou seja, as relagdes informais
gue os jovens experienciam dentro da Escola, principalmente com os seus pares, seriam de
fundamental importancia para o desenvolvimento daquelas estruturas avaliadas.
Outra concluséo, esta mais relacionada com o nosso tema, é que tais resultados levam
necessariamente a revisao das concepcoes reprodutivas sobre a Escola: esta, apesar de ser
um mecanismo de seletividade e de reproducdo de classes sociais, € a0 mesmo tempo uma
instituicdo social que funcionaria, ao nivel da formacao das estruturas da consciéncia, como
instrumento democratizante, como coloca Barbara Freitag.
Em outras palavras, significa que jovens com oito anos de escolarizacdo, apresentariam,
independente da origem social, estruturas cognitivas que os possibilitariam assimilar e
processar adequadamente as experiéncias externas.
A importancia disto para a nossa discussao € Obvia: se assumirmos que um dos objetivos da
Escola deveria ser a formacao do comportamento critico, tal processo implica necessariamente
o desenvolvimento das competéncias (estruturas, na linguagem piagetiana) logica, linglistica e
moral; colocando a questédo de forma inversa, ndo se desenvolve o comportamento critico, sem
gue essas estruturas, investigadas por Freitag se desenvolvam.
Delineia-se, portanto, uma nova contradicdo: se por um lado a Escola tem transmitido uma
ideologia hegeménica, por outro, a escolarizacéo tem desenvolvido o repertério basico que é
fundamental para a formacao da cidadania e talvez para a prépria superacao da condicao de
alienacdo. Obviamente, isto ndo significa que estamos defendendo a Escola tal qual se
apresenta hoje, mas reconhecendo uma conseqiéncia da escolarizacdo que até entdo nao
estava claramente colocada. Além disto, poder-se-ia imaginar que o papel da Escola poderia
ser muito mais importante se estivesse planejada de acordo com as caracteristicas e
necessidades da populacdo atendida; por exemplo, se os curriculos e programas escolares
fossem planejados, respeitando-se o repertério inicial da populacdo e direcionados numa
perspectiva de formagcdo do comportamento critico, certamente teria um efeito de grande
relevancia para a formacéo da cidadania.
Os resultados de estudos como este permitem ainda outras conclusdes que levariam a revisao
de certas concepgdes. Assim, se a origem social € um dos co-determinantes do
desenvolvimento cognitivo, pode-se supor que tal processo ndo € irreversivel, ou seja, a
escolarizacao pode atuar, principalmente para as classes socialmente marginalizadas, como
mecanismo de reequilibracéo dessa defasagem.
Outra conclusao geral possivel é que o processo de reproducdo de classes, atribuido ao
sistema escolar, ocorre concretamente pelas relagfes de acesso / ndo acesso e permanéncia /
ndo permanéncia.
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Dai, as conclusdes praticas que podem ser tiradas desses trabalhos: tdo importante quanto a
oferta de escolas, € a necessidade de se assegurar a permanéncia das criangas durante oito
anos basicos, ou seja, ndo basta que exista Escola, é preciso que os alunos possam frequenta-
la durante esse periodo. Tal necessidade é maior quanto mais pobre é a origem social do
aluno, assumindo-se que o desenvolvimento global é, em grande parte, fungdo das condi¢des
concretas de vida.

Diante desse quadro, resta questionar o seguinte: se a Escola tem um papel fundamental,
mesmo na situacdo em que se encontra, por que nao se tem garantido a permanéncia da
maioria da populacdo durante o primeiro grau? O que tem determinado o fracasso escolar
(repeténcia e evasao) dos quase 80% das criangas que iniciam a primeira série e ndo terminam
0 primeiro grau?

No primeiro momento, situam-se as variaveis relacionadas com as condi¢cdes de vida,
determinadas pela situagdo socio-econdmica, que constituem condi¢des concretas que
impedem uma crianga de frequientar regularmente uma Escola. No segundo, ha uma série de
determinantes conhecidos, desde curriculos e programas inadequados, até formacdo do
professor, passando pelas condi¢Bes internas como organizagao e a burocratizacéo escolar.

A questdo que se coloca é: essa situacéo tem solucdo? E possivel alterar certas condicdes e
diminuir ou erradicar o fracasso escolar?

Entendo que a resposta a esta pergunta é afirmativa, mas qualquer proposta apresenta
implicacdes de ordem politica. Assim, vejamos: o enfrentamento dos fatores extra-escolares
depende da superagdo dos principais problemas soOcio-econémicos que afetam nossa
populacdo e isto dependera fundamentalmente da capacidade de organizacdo dos setores
sociais comprometidos com mudangas que atendam os interesses da maioria da populagéo,
principalmente as parcelas historicamente marginalizadas.

Por outro lado, a superacao dos fatores intra-escolares também implica a questéo politica. Por
exemplo: as decisbes que sao tomadas nos diversos niveis das secretarias de Educacao
dependem de quem ocupa os postos-chave, seja nos 6rgaos centrais, seja dentro da Escola.
Dependem também do nivel de organizacdo dos educadores e do tipo de compromisso que
eles assumam. Vejamos uma questdo concreta: um dos grandes problemas que nossa Escola
apresenta diz respeito a falta de continuidade curricular observada nas diversas disciplinas,
entre as diversas séries. Este € um problema cuja solucdo implicard necessariamente a
transformacéo da estrutura e funcionamento concreto da Escola, pois implica a participacéo
dos professores nos niveis de decisdo com relagdo as questdes dos contelddos e das praticas
escolares. Em outras palavras, implica a busca de novas formas de organizacao dos
educadores na Escola, o que exigira uma divisdo de poder, atualmente centrado nas maos do
diretor. Sem que se tenha clareza desse processo, dificimente conseguir-se-a resolver a
questdo da continuidade curricular, independente das propostas de funcionamento que os
niveis centrais das secretarias de Educacdo venham sugerir. Da mesma forma, a andlise de
cada fator intra-escolar responsavel pelo fracasso escolar exigira, para sua solucéo, decisbes
de cunho basicamente politico-pedagdgico, discutidas e assumidas pelos educadores, no
interior das instituicGes escolares.

Finalmente, retomando-se a questdo apresentada anteriormente, pode-se concluir que a
escolarizacao tem um papel decisivo no processo de formacdo da cidadania, principalmente
para os alunos oriundos dos setores mais pobres da sociedade. Além disso, a agdo escolar
poderia ser muito mais eficiente e relevante neste sentido. Isto vai depender da clareza politica
dos setores sociais e de seu poder de organizagdo para atuar como grupo de pressao visando
a alteracdo dos fatores extra e intra-escolares responsaveis pelo fracasso escolar.

O projeto politico pedagégico como mecanismo de gestdo educacional.

Um projeto é um esfor¢co temporario empreendido cujo objetivo é criar um novo produto,
servico ou processo. O Projeto Politico Pedagogico (PPP) é um instrumento que reflete a
proposta educacional da escola. E através dele que a comunidade escolar pode desenvolver
um trabalho coletivo, cujas responsabilidades pessoais e coletivas sdo assumidas para
execucao dos objetivos estabelecidos.
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A qualificacao profissional, salarios dignos, jornada de trabalho que inclua tempo livre para os
estudos e a atuagdo dos professores em atividades extraclasses, sdo condi¢des indispensaveis
para se ter pessoas responsaveis e competentes na construcao da proposta da escola.

O PPP deve possibilitar aos membros da escola, uma tomada de consciéncia dos problemas e
das possiveis solucdes, estabelecendo as responsabilidades de todos. A presenca do debate
democratico possibilita a producdo de critérios coletivos no seu processo de elaboracéo,
assimilando significados comuns aos diferentes agentes educacionais e colaborando com a
identificacdo desses com o trabalho desenvolvido na escola.

E baseado na construcéo de parcerias com a comunidade que mostramos o éxito de qualquer
projeto educacional que tem como meta o desenvolvimento da cidadania e a constru¢cao da
identidade da escola. O PPP define a intencionalidade e as estratégias da escola. Porém, s6
podera ser percebido dessa maneira, se assumir uma estratégia de gestdo democratica, ou
seja, se for baseado na coletividade. Ele sera eficaz na medida em que gera o compromisso
dos atores da escola com a proposta educacional e com o destino da instituigcao.

O Projeto Palitico-Pedagogico € um mecanismo eficiente e capaz de proporcionar a escola
condicbes de se planejar, buscar meios, e reunir pessoas e recursos para a efetivacéo desse
projeto. Por isso € necessario a envolvimento das pessoas na sua construgao e execucao.

E através dos principios democréticos apontados pelalLei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) de 1996 que podemos encontrar o aporte legal da escola na
elaboracao da sua proposta pedagdgica. De acordo com os artigos 12, 13 e 14 da LDB, a
escola tem autonomia para elaborar e executar sua proposta pedagdgica, porém, deve contar
com a participacao dos profissionais da educacdo e dos conselhos ou equivalentes na sua
elaboracao.

Apesar das escolas se basearem em normas gerais da educacao, as unidades escolares se
diferenciam entre si, pois cada instituicdo tem suas necessidades e principios especificos.
Outro ponto que as diferem € a regiao em que cada escola se situa, bem como os desejos de
cada membro envolvido na construcéo do projeto educativo.

GESTAO DEMOCRATICA ESCOLAR

Em tempos de transformagBes notaveis e gradativas na sociedade brasileira, percebe-se a
necessidade de mudancgas constantes no modo de conduzir e organizar os diversos setores
gue a constituem. Nessa perspectiva, a escola como instituicdo de cunho vital para o bom
andamento das praticas sociais ndo poderia se tornar alheia a tais transformacfes, pois a
educacéao tem papel fundamental para a construcdo do bem estar social e da cidadania.

A gestdo escolar € o meio pelo qual as instituicdes educacionais sdo conduzidas e
organizadas, tendo em vista os fatores econdmicos, politicos, estruturais, pedagdgicos, sociais,
dentre outros. E a partir das agbes da gestdo que a escola toma posse de seus métodos e
perspectivas para o desenvolvimento dos processos educativos. Aliada a ela, surge a
democratizacdo da mesma que tem sido um assunto corriqueiro no meio educacional. Afinal,
essa concepgdo de gestdo tem trazido novos horizontes para a educacdo brasileira, pois
proporciona avancos de significativa relevancia para a educacéo, tais como o envolvimento da
comunidade escolar na escolha do diretor da escola e a implantacdo dos conselhos escolares
com papel deliberativo e decisério.

Sabe-se que ainda hoje, no Brasil, o ensino publico reflete os velhos moldes da administracédo
classica, onde a énfase se dava no cumprimento de normas e técnicas padronizadas e
rigorosas que deviam ser seguidas por todas as escolas, para que estas trabalhassem da
mesma forma. Sabendo que vivemos numa sociedade dinamica, ndo podemos nos agarrar aos
métodos do passado, pois as mudancas de época exigem também a transformacgdo dos
métodos e técnicas. Logo, a gestdo escolar precisa aderir a democratizacdo de suas funcoes e
atribuicdes, visto a necessidade do cenario social, econdmico e politico em que nos
encontramos.

Nesse sentido, a gestdo escolar, deve ter a consciéncia do seu papel pedagdgico, pois o
produto final de todas as a¢Bes da gestdo, bem como de toda a equipe da escola (docentes e
demais funcionarios) deve ser a educagéo em si.
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(...) administrar uma escola publica ndo se reduz a aplicacdo de uns tantos
métodos e técnicas, importados, muitas vezes, de empresas que nada tém a
ver com objetivos educacionais. A administracéo escolar é portadora de uma
especificidade que a diferencia da administracéo especificamente capitalista,
cujo objetivo € o lucro, mesmo em prejuizo da realizagdo humana implicita no
ato educativo. Se administrar € usar racionalmente 0s recursos para a
realizacdo de fins determinados, administrar a escola exige a permanente
impregnacdo de seus fins pedagodgicos na forma de alcanca-los (PARO,
2000, p. 7).
A partir do momento em que 0s gestores tomam posse desse saber, todos 0s seus esfor¢cos se
traduzirao em estratégias para garantir um processo de ensino aprendizagem que se dé de
maneira eficaz. Desta forma, a gestdo comeca a ganhar um formato democratico, onde todos
buscam em conjunto a melhoria da educacao.

Conceitos e caracteristicas da gestao democratica
A palavra gestdo tem sua origem do latim “gestio”, que quer dizer “ato de administrar, de
gerenciar”, ou seja, a acdo de gerir determinado érgéo ou instituicdo tem como incumbéncia
geral a administracdo, sendo que esta Ultima se da em diversos aspectos. O termo democracia
surgiu na Grécia Antiga (demo= povo e Kracia= governo). Levando em consideragdo seu ponto
de vista etimoldgico, a expressdo “gestdo democratica” ressalta a importancia da participagédo
popular no tocante as decisdes relacionadas ao funcionamento da instituicdo escolar. Logo,
vemos que nesse tipo de gestdo a administracdo nao fica restrita nas mdos de uma Unica
pessoa, 0 gestor, mas submete-se o poder em todas as suas dimensdes a uma
descentralizacéo, ou seja, a uma partilha na qual todos os interessados no processo educativo
(professores, alunos, funcionarios da escola, pais e toda a comunidade) poderdo contribuir no
processo de ensino aprendizagem.
Podemos afirmar que gestdo escolar € a maneira pela qual as instituicbes de educacédo sdo
coordenadas e organizadas, tendo em vista as possibilidades de melhor conduzir os processos
educativos. Quando atribuimos o carater democratico a administracdo escolar, temos que ter
em vista o conceito citado anteriormente, porém deve-se agregar as ideias de cooperacao
mutua, partilha do poder, percepcéo e sensibilidade as necessidades envolvidas nos processos
educativos (questBes sociais, étnicas, religiosas, culturais, sexuais etc), bem como buscar
desenvolver as potencialidades dos envolvidos na educacéo, para que assim a escola possa
vir a somar ideias e estratégias de uma forma mais ampla.
Gestdo Democratica na escola publica € um processo por meio do quais
decisbes sdo tomadas, encaminhamentos s&o realizados, agfes sédo
executadas, acompanhadas, fiscalizadas e avaliadas coletivamente, isto é,
com a efetiva participacdo de todos os segmentos da comunidade escolar
(SEDUC, 2012, p. 7).

A questdo da gestdo democratica escolar muitas vezes fica subentendida como uma
oportunidade para expor varios pensamentos, ou seja, tem-se a gestdo democratica como viés
para uma enxurrada de opinides a cerca dos mais diversos assuntos que norteiam a escola.
Logo, corre-se o risco de limitar todas as possiveis maneiras que a gestao possui para bem
conduzir o ensino aprendizagem, sem falar da ideia errdbnea de que preencher o calendario
escolar com eventos que contam com a participacdo da comunidade seja algo que efetive a
gestdo democrdtica, pois muitas vezes, esses acontecimentos tornam-se corriqueiros,
cansativos e ndo contribuem com a escola, pois podem nao ser tdo significativos. De acordo
com Neidson Rodrigues (2003, p.38), “E falso ligar a questdo da democratizacio da escola a
um Unico aspecto da atividade escolar, seja ele administrativo, pedagdgico, de participacdo da
comunidade em processos decisorios, académicos ou politicos da escola”. A gestao
democrética vai além de simples acdes, que geralmente contam com a participacdo de um
ndmero maior de pessoas, mas ela caracteriza-se como um conjunto mais amplo e sistematico,
gue contempla todas as dimensdes envolvidas na educacao, ao passo que cada caracteristica
possui suas particularidades, métodos e estratégias especificas, onde, de maneira organizada,
a gestdo tem a funcao de coordenar e comandar tais a¢des, tendo em vista o desenvolvimento
das préticas educativas numa 6tica democratica, ou seja, participativa e cooperativa.
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Na gestdo democratica, levam-se em consideracdo alguns fatores tidos como principios
democraticos, onde se destacam a participagdo, a autonomia, a transparéncia e o pluralismo.
Estes principios que ddo um tom democratizado a gestao, o que facilita a compreensédo da
concepcao dessa gestdo, caracterizando-a de maneira mais explicita.

O planejamento participativo

Dentre as caracteristicas da gestdo democratica podemos destacar o planejamento
participativo como algo que traz relevantes contribuicbes no processo de democratizacao da
educacao. “A participacdo é condigcdo basica para a gestdo democratica. Uma nao é possivel
sem a outra. E desse modo que a gestdo democrética é concebida como projeto coletivo”
(SEDUC, 2012, p. 7).

No planejamento participativo, busca-se os métodos e estratégias mais adequados para as
praticas escolares e extra-escolares, tendo em vista a autonomia de todos mediante as
decisbes a serem tomadas e aos possiveis projetos que surgirem. Porém, percebe-se que ha
uma problematica em relacdo a participacdo no campo do planejamento que possui uma raiz
histérica e que se reflete ainda hoje, devido ao carater politico presente nas acgdes que
requerem planejamento.

Quanto a esse tipo de planejamento, nota-se que ha uma grande dificuldade em perceber
como ele deve ter uma acao efetiva. Nessa 6tica, a participagédo no planejamento, pode tornar-
se uma mera ficcdo ou uma ilusdo, onde parece haver tal participacdo, quando na verdade, ela
nao acontece de fato, pois ndo sao oferecidos a autonomia e o poder sobre as decisdes, 0 que
acontece, na realidade, é apenas um acompanhamento das a¢des a serem planejadas.

Ha a possibilidade de um planejamento participativo a partir do momento em que todos
demonstram um papel atuante, de carater decisorio e influente quanto ao planejamento. Temos
assim, sujeitos participantes na integra e nao apenas meros espectadores.

Para o bom andamento no processo do planejamento participativo, deve-se ficar claro que
todos tém responsabilidades sobre o que sera planejado, pois do contrario, ha apenas uma
participacdo superficial e involuntaria, onde apenas concorda-se e ndo ha uma posicao firme
diante do trabalho a ser realizado, existindo apenas um “teatro democratico”. “O planejamento
participativo propde e deve programar intervengbes coletivas sobre o social, refletidas e
conscientes. Ainda que venha desenvolver-se em microespacgos do social, pode desempenhar
uma atuacéao estratégica e construir sentido” (FALKEMBACH, 2008, p. 135).

Sabe-se que todos tém opinides e conceituagdes distintas, porém, no planejamento
participativo deve-se saber administrar muito bem esse fator para que ndo se instale uma
situacdo de conflito.

A participacao efetiva no processo do planejamento € de fundamental importancia, a partir dos
momentos em que se concebem os instrumentos e métodos eficazes consegue-se chegar aos
resultados desejados sem ultrapassar limites e efetivando o carater democratico da gestao,
tendo em vista sempre buscar os melhores meios de promover uma educagédo que contemple a
maior integracdo da escola com o0 meio comunitario e tornado a escola um espaco democratico
em seu fazer pedagdgico e em todas as suas instancias, levando em consideracdo atores
internos e externos a instituicao.

CURRICULO NA EDUCACAO |INCLUSIVA - ESPECIAL NA PERSPECTIVA
CONTEMPORANEA.

A escola é concebida como instituicdo, capaz e capacitada, para disseminar o conhecimento,
assim sendo, todos os alunos que a frequentam necessitam desenvolver de forma adequada
suas potencialidades, independentemente de possuirem ou ndo uma necessidade mais
especifica na aprendizagem. Porém, quando ha estudantes que ndo estdo tendo evolugédo em
seu processo de ensino e aprendizagem (no caso aqueles com necessidades educacionais
especiais), o Curriculo embutido no Projeto Pedagdgico construido na escola, pode vim a
torna-se um mecanismo de exclusdo, um estigma da diferenca. Quanto aos discursos em torno
do processo da inclusdo da pessoa com deficiéncia, Silva (2010, p.2) destaca que “[...] parece
refletir o modo pelo qual sédo representadas e expressadas, historicamente, as principais
inquietacdes das praticas de escolarizacdo desses individuos, particularmente, aquelas
relacionadas a escola e ao Curriculo”. 22
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Por isso, entendemos que, é de suma importancia realizar uma reflexdo construtiva sobre a
pessoa com deficiéncia, nesse contexto educacional inclusivo, aonde cada sujeito apresenta
uma caracteristica peculiar em que o discurso inclusivo, por tendéncia, massifica. Desta forma,
qguando se defende a inclusdo sem a valorizacao de fato da alteridade e das especificidades
gue a constitui, estd se compreendendo o grupo das pessoas com deficiéncia de forma
hegeménica, colocando estes sujeitos, como seres que apresentam caracteristicas e
necessidades Unicas e comuns. E nessa conjuntura que o Curriculo se configura como locus
de importancia no que diz respeito a discussdo quanto a questdo da diferenca e da
diversidade.

A inclusdo vem tomando espaco cada vez maior nas politicas publicas, na sociedade e nas
escolas, principios educacionais formulados a partir dos ideais de Educacdo para Todos
ganharam mais consisténcia com as diversas diretrizes, elaboradas para os diferentes niveis
de ensino (Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental, 1996; Diretrizes
Curriculares para a Educacédo Especial na Educacdo Basica, 2001; Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores, 2002). Esses documentos se configuram como um
conjunto de definicbes doutrinarias sobre principios, fundamentos e procedimentos, com o
objetivo de orientar as escolas em suas organizagfes, articulacbes, desenvolvimento e
avaliacdo de suas propostas pedagoégicas. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Especial na Educacdo Basica (CNE/CB, N° 2, 11 de fevereiro de 2001) expressam
determinacdes e orientacdes voltadas ao processo de inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais, no que tange aos aspectos pedagoégicos e formacdo de professores.
No Parecer 17/2001, referente a Resolucdo 2/2001. A incluséo é definida como a garantia, a
todos, do acesso continuo ao espaco comum da vida em sociedade, sociedade essa que deve
estar orientada por relacdes de acolhimento a diversidade humana, de aceitacdo das
diferencas individuais, de esforco coletivo na equiparacdo de oportunidades de
desenvolvimento, com qualidade, em todas as dimensdes da vida (BRASIL/CNE, 2001). Nesse
contexto entendemos que a educacdo voltada as pessoas com necessidades educacionais
especiais esta fundamentada nos principios da preservacdo da dignidade humana, na busca
da identidade e no exercicio da cidadania. Praticas durante muito tempo negligenciadas no
trato as pessoas que apresentassem qualquer tipo de deficiéncia fosse ela fisica sensorial ou
cognitiva. De acordo com o Parecer, os principios que orientam a elaboracao das diretrizes tém
por finalidade acabar com qualquer tipo de discriminacdo e garantir o desenvolvimento da
cidadania. Embasadas na LDB 9394/96 e na Declaragdo de Salamanca (1994), podemos dizer
que o principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criancas devem aprender
juntas. Sendo assim, as escolas devem reconhecer e responder as necessidades diversas de
seus estudantes, acomodando os estilos e ritmos de aprendizagem, por fim, assegurando uma
educacao de qualidade a todos, por meio de um Curriculo apropriado, arranjo organizacional,
estratégias de ensino, usa de recursos e parceria com a comunidade.

De acordo com os Parametros Curriculares para a educacéo inclusiva (1998), o Curriculo é
construido a partir do projeto pedagégico da escola e devem viabilizar a operacionalizacdo do
mesmo, orientando as atividades educativas, as formas de executa-las e definindo as suas
finalidades. O mesmo documento usa as palavras “Adequacdes Curriculares” para referir-se ao
mesmo como sendo um elemento dindmico da educacado para todos e que a sua viabilizagao
para os alunos com necessidades educacionais especiais, pode ser realizando através da
flexibilizacdo, na pratica educacional, com o objetivo de atender todos os alunos. Pensar em
adequacdo curricular significa considerar o cotidiano das escolas, levando-se em conta as
necessidades e capacidades dos seus alunos e os valores que orientam a pratica pedagogica.
Para os alunos que apresentam necessidades educacionais especiais essas questdes tém um
significado particularmente importante (PCNs, 1998, p. 32). As Politicas Publicas colocam para
0s sistemas de ensino, a responsabilidade de garantir que nenhum aluno seja discriminado, de
reestruturar as escolas de ensino regular, de elaborar projeto pedagdgico inclusivo, de
programar propostas e atividades diversificadas, de planejar recursos para promo¢ao da
acessibilidade nos ambientes e de atender as necessidades educacionais especiais, de forma
gue todos os alunos tenham acesso pleno ao Curriculo.
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Considerando que os aspectos acima mencionados sdo determinantes para 0 sucesso da
Politica Educacional Inclusiva e que os resultados do censo escolar em nosso pais, indicam o
crescimento de alunos incluidos no ensino regular. Porém o que se vé é despreparo na pratica
para lidar com toda a situacdo que permeia a inclusdo. Além do mais, ndo bastam somente
Leis, Decretos, Portarias, Resolu¢cdes em ambito federal, estadual e municipal que digam o que
fazer, necessita-se urgentemente articular a legislacdo com a pratica executada no dia a dia
nas escolas. Tendo em vista que, as dificuldades que emergem do cotidiano escolar, nos
mostraram que o tema inclusdo escolar ainda permanece como um problema a ser resolvido
pelas escolas e pela sociedade. Ter acesso a instituicdo escolar, em si, ndo garante que 0s
alunos estéo tendo o suporte necessario para o desenvolvimento do seu processo de ensino e
aprendizagem. E corriqueiro observarmos que, em alguns espacos pedagdgicos, ao receber
alunos com necessidades educacionais especiais, em escolas ditas como inclusivas (aonde na
proposta pedagodgica tem-se um relato de que a escola € inclusiva e de que os professores
participassem das discussfes — gestdo democrética), tenha-se dificuldades para recepciona-
los e orienta-los, apresentando uma a pratica que foge da proposta apresentada no Projeto
Pedagdgico.

Por isso, quando ha o ingresso de um estudante com necessidades educacionais especiais,
por mais que, a professora faca um trabalho de aceitacdo dos demais estudantes e isso
aconteca com sucesso, a pratica diaria escolar demonstra 0 quanto a mesma demonstra
dificuldade, em desenvolver os contetdos do Curriculo junto a esse aluno, e a reconhecer
aonde inicia a capacidade de aprendizagem desse estudante e como fazer com que ele se
aproprie de tais contetdos curriculares. No contexto da perspectiva de incluséo da pessoa com
deficiéncia, compreendemos que esta discussdo ajude a promover o olhar sobre o sujeito com
deficiéncia como o Outro. Somente, a partir dai, a escola sera uma real acdo onde a diferenca
serd compreendida como algo inerente a humanidade, conforme Silva (2010), ndo mais sera
entendido como: [...] um instrumento pedagdgico neutro, ao contrario (o curriculo) € um campo
de conflitos, tens@es e rela¢Bes de poder do qual resulta um conjunto de prescricées sobre os
conteudos, as organizagcBes e as praticas que refletem (e reproduzem) as relagdes sociais e
politicas existentes em cada momento histérico, que sdo negociadas, efetivadas, construidas e
reconstruidas na escola (SILVA, 2010, p. 06). Neste momento de mudanca de paradigma de
uma escola excludente para uma que inclui, é conciso que se trilhem os recursos necessarios
para efetivar o compromisso de desenvolver em cada estudante as suas potencialidades. Pois,
a educacéo inclusiva, entendida sob a dinamica didatico-curricular, é aquela que proporciona
ao aluno com necessidades educacionais especiais, participar das atividades cotidianas da
classe regular, aprendendo as mesmas coisas que 0s demais, mesmo que de modos
diferentes, preferencialmente sem defasagem idade-série. Sendo o professor, o agente
mediador do processo de ensino aprendizagem, cabe a ele o papel de fazer as adequacgdes
necessarias ao curriculo (GLAT, 2004). A escola inclusiva precisa ter claro o reconhecimento
de que cada estudante tem um potencial, ritmo de trabalho diferenciado, expectativas, estilos
de aprendizagens, motivacdes e valores culturais, ou seja, reconhecé-los como diferentes.
Segundo a Declaracdo de Salamanca: O principio fundamental das escolas inclusivas consiste
em todos os alunos aprenderem juntos, sempre que possivel, independentemente das
dificuldades e das diferencas que apresentem. Estas escolas devem reconhecer e satisfazer as
necessidades diversas dos seus alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de
aprendizagem, de modo a garantir um bom nivel de educacéo para todos, através de curriculos
adequados, de uma boa organizacdo escolar, de estratégias pedagogicas, de utilizacdo de
recursos e de uma cooperacdo com as respectivas comunidades. E preciso, portanto, um
conjunto de apoios e de servicos para satisfazer o conjunto de necessidades especiais dentro
da escola (UNESCO, 1994, p.11-12). Podemos assim analisar que, o termo "necessidades
educacionais especiais" estar se referindo a todas aquelas criangcas ou jovens, cujas
necessidades educacionais que surgiram em funcdo de deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem. Muitas criancas experimentam dificuldades de aprendizagem e, portanto,
possuem pendrias especiais em algum momento em seu processo de escolarizagdo. Com esse
contexto em que a crianga esta inserida espera-se que o professor saiba acolher a diversidade
e desenvolver a aprendizagem em seus alunos, levando em consideracédo a diversidade nos
ritmos que se encontram presentes em sua sala de aula. 24
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Por isso, é imprescindivel que a escola se adapte as necessidades dos alunos. Para tal,
destaca-se a necessidade de um Curriculo flexivel, abrangente de uma proposta de contetdos,
a partir da realidade de cada escola com base na sua autonomia, aonde, os elementos
curriculares ganhem novas formas, ou seja, os conteddos ndo serdo decorados, mas
apreendidos compreensivamente; a relacao de professor e alunos serd de uma parceria matua;
as metodologias serdo diversificadas e ativas; a avaliagdo ndo sera a cobranca da falta ou o
reforco do comportamento obediente, mas a andlise do processo para reorganizar as acdes na
rotina escolar. E de fundamental importancia salientar que o curriculo ndo deve ser concebido
de maneira a ser o aluno quem se adapte aos moldes que a escola oferece, mas como um
campo aberto a diversidade. Essa diversidade ndo é no sentido de que cada aluno poderia
aprender conteudos diferentes, mas sim aprender conteddos de diferentes maneiras. Para
efetivar tal acontecimento, ao planejar, professor precisa estabelecer expectativas altas e criar
oportunidades para todos os alunos aprenderem com sucesso, incluidos todos. Moreira e
Baumel (2001) escrevem que, as adaptagfes curriculares nao podem correr o risco de
produzirem na mesma sala de aula um Curriculo de segunda categoria, que possa denotar a
simplificacdo ou retirar do contexto referente ao conhecimento. Com isso, ndo querem dizer
gue o aluno incluido ndo necessite de adaptacdes curriculares, mas argumentam em favor de
uma incluséo real, que repense o curriculo escolar, que efetive um atendimento de qualidade.
Para Carvalho (2004, p. 79), a educacao inclusiva pode ser considerada como um “processo
qgue permite colocar valores em pratica, sem pieguismos, caridade, filantropia, pois esta
alicercada em principios que conferem igualdade de valor a todas as pessoas”. Nesse sentido,
a reformulacdo do processo educacional deveria garantir curriculos que valorizassem a
diferenca como constituicdo da sociedade e ndao como deformacfes diante de padrdes
estabelecidos socialmente. Contudo, superar a légica de adaptagdes, pressupde uma proposta
curricular construida na perspectiva de viabilizar a articulacdo dos conhecimentos do ensino
especial e do ensino comum, ambos devem promover a ampliagdo dos conhecimentos, das
experiéncias de vida e a valorizacédo dos percursos de aprendizagem.

O progresso €, sem duvida, o fator mais importante para se alcancar uma educagédo inclusiva
de qualidade, primando pela heterogeneidade de nossos alunos. O grande objetivo para a
escola inclusiva consiste em planejar a participacdo de todos os alunos e saber como dar
suporte a aprendizagem dos mesmos, sem |hes fornecer respostas predeterminadas ou fazer
do Curriculo, um estigma da diferenca. E necessario estar atento & importancia de que no é o
aluno que tem que se adaptar aos moldes da escola, mas a escola que deve adaptar-se a
atender seus alunos. Assim sendo, para a execucdo de um Curriculo inclusivo é preciso
garantir uma educacdo com atitude abrangente, que antes de tudo, uma questédo de direitos
humanos, que se insere na perspectiva de assegurar o direito a educacao das criangas, jovens
e adultos, independentemente de suas caracteristicas ou dificuldades. Importa ndo perder de
vista que assegurar o direito a educacdo € ir além do acesso: é prever e redefinir acdes
verdadeiramente destinadas a estes sujeitos/alunos, em funcdo das suas necessidades/ou
especificidades, tendo em vista sua formag¢do humana e educacional. Por fim, de acordo com o
que foi apresentado percebemos entdo que o Curriculo faz diferenca sim, no processo de
ensino e aprendizagem, sendo importante investir estudos para o 10 avanco do mesmo no
cotidiano escolar, e vale ressaltar que este deve alcancar todos os sujeitos, independente das
caracteristicas apresentadas por estes considerando todos os aspectos culturais que fazem
parte do meio social onde os sujeitos habitam.

Diretrizes Curriculares para a Educacdo Béasica na Rede Municipal de Ensino de
Florianépolis.

A educacgédo integral e o direito a aprendizagem como concepcdes fundantes do processo
educativo.

Principios educativos orientadores do percurso formativo dos educandos.

A organizacao da Educacéo Béasica na Rede Municipal de Florianépolis: etapas e modalidades
Os sujeitos e seus diferentes percursos formativos: a crianga, o jovem, o adulto e o idoso.
Conhecimento, processos de ensino e aprendizagem, tempos e espacos: concepcodes
curriculares da Educacgédo Basica na Rede Municipal de Florianopolis. 25
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Diretrizes, resolucdes e documentos norteadores da Educacgédo Basica na Rede Municipal de
Florianopolis.

(Material disponivel em slides, solicitar ao Professor Conteudista).

OBSERVACAO: ARQUIVO EM PDF
http://www.pmf.sc.gov.br/arquivos/arquivos/pdf/25_05_2015_13.21.19.a8cfbc1ba45502447185
€e928a98ce06.pdf

Constituicdo Federal de 1988

Art. 205. A educacéao, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e
incentivada com a colaboracao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | — igualdade de
condi¢cBes para 0 acesso e a permanéncia na escola; Il — liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; Ill — pluralismo de idéias e de concep¢des
pedagdgicas, e coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino; IV — gratuidade do
ensino publico em estabelecimentos oficiais; V — valorizacdo dos profissionais da educacao
escolar, garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas (Redagédo dada pela Emenda
Constitucional n° 53, de 19/12/2006). VI — gestdo democrética do ensino publico, na forma da
lei; VII — garantia de padrdo de qualidade. VIII — piso salarial profissional nacional para os
profissionais da educacao escolar publica, nos termos da lei federal (acréscimo feito pela EC n°
53). Paragrafo Unico. A lei dispora sobre as categorias de trabalhadores considerados
profissionais da educacéo basica e sobre a fixacdo de prazo para a elaboragéo ou adequacéo
de seus planos de carreira, no ambito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios (Acréscimo feito pela ECn° 53).

Art. 208. O dever do Estado com a educacéo sera efetivado mediante a garantia de: | — ensino
fundamental obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua oferta gratuita para todos os que
a ele ndo tiveram acesso na idade propria; Il — progressiva universalizacdo do ensino médio
gratuito; Il — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; IV — educacéo infantil, em creches e pré-escola,
as criangas até 5 (cinco) anos de idade; (redacdo dada pela EC n° 53). V — acesso aos niveis
mais elevados do ensino, da pesquisa e da criacdo artistica, segundo a capacidade de cada
um; VI — oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando; VIl —
atendimento ao educando, no ensino fundamental, através de programas Educacdo e
Linguagem Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo suplementares de material didatico-escolar,
transporte, alimentagéo e assisténcia a saude. § 1° O acesso ao ensino obrigatério e gratuito é
direito publico subjetivo. § 22 O ndo-oferecimento do ensino obrigatdrio pelo Poder Publico, ou
sua oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente. § 3° Compete ao
Poder Publico recensear os educandos no ensino fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar,
junto aos pais ou responsaveis, pela freqiiéncia a escola.

Art. 209. O ensino é livre a iniciativa privada, atendidas as seguintes condi¢cbes: | —
cumprimento das normas gerais da educacdo nacional; Il — autorizacdo e avaliacdo de
gualidade pelo Poder Publico.

Art. 210. Serdo fixados conteddos minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar
formacéo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais. § 1°
O ensino religioso, de matricula facultativa, constituird disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental. § 2° O ensino fundamental regular sera ministrado em
lingua portuguesa, assegurada as comunidades indigenas também a utilizacéo de suas linguas
maternas e processos préprios de aprendizagem.

Art. 211. A Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em regime de
colaboragéo seus sistemas de ensino. 26
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§ 1° A Unido organizara o sistema federal de ensino e dos Territérios, financiara as instituicdes
de ensino publicas federais e exercera, em matéria educacional, funcéo redistribuitiva e
supletiva, de forma a garantir equalizacédo de oportunidades educacionais e padrdo minimo de
gualidade do ensino mediante assisténcia técnica e financeira aos Estados, ao Distrito Federal
e aos Municipios. § 2° Os municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na
educacao infantil. § 3° Os Estados e o Distrito Federal atuardo prioritariamente no ensino
fundamental e médio. § 4° Na organizacdo de seus sistemas de ensino, os Estados e os
Municipios definirdo formas de colaboracao, de modo a assegurar a universalizagcao do ensino
obrigatério. 8 5° A educacdo basica publica atenderd prioritariamente ao ensino regular
(acréscimo feito pela ECn° 53).

Art. 212. A Unido aplicara, anualmente, nunca menos de dezoito, e os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios vinte e cinco por cento, no minimo, da receita resultante de impostos,
compreendida a proveniente de transferéncias, na manutencgédo e desenvolvimento do ensino.

§ 1° A parcela da arrecadagdo de impostos transferida pela Unido aos Estados, ao Distrito
Federal e aos Municipios, ou pelos Estados aos respectivos Municipios, ndo € considerada,
para efeito do céalculo previsto neste artigo, receita do governo que a transferir. § 2° Para efeito
do cumprimento do disposto no caput deste artigo, serdo considerados os sistemas de ensino
federal, estadual e municipal e os recursos aplicados na forma do art. 213. § 3° A distribuicdo
dos recursos publicos assegurara prioridade ao atendimento das necessidades do ensino
obrigatdrio, nos termos do plano nacional de educacéo. § 4° Os programas suplementares de
alimentacdo e assisténcia a saude previstos no art. 208, VII, serdo financiados com recursos
provenientes de contribuigbes sociais e outros recursos orgcamentarios. § 5° A educacgédo basica
publica tera como fonte adicional de financiamento a contribuicdo social do salario-educagéo,
recolhida pelas empresas na forma da lei (redacdo dada pela EC n° 53). § 6° As cotas
estaduais e municipais da arrecadacdo da contribuicdo social do salario educagdo serdo
distribuidas proporcionalmente ao niumero de alunos matriculados na educacdo bésica nas
respectivas redes publicas de ensino (acréscimo feito pela EC n° 53).

Art. 213 — Os recursos publicos serao destinados as escolas publicas, podendo ser dirigidos a
escolas comunitarias, confessionais ou filantropicas, definidas em lei, que: | — comprovem
finalidade ndo-lucrativa e apliquem seus excedentes financeiros em educacgéo; Il — assegurem
a destinacdo de seu patriménio a outra escola comunitaria, filantrépica ou confessional, ou ao
Poder Publico, no caso de encerramento de suas atividades

Art. 214. A lei estabelecera o plano nacional de educacao, de duragdo plurianual, visando a
articulacao e ao desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis e a integracao das acoes
do Poder Publico que conduzam a: | — erradicacao do analfabetismo; Il — universalizacdo do
atendimento escolar; 11l — melhoria da qualidade do ensino; IV — formacéo para o trabalho; V —
promog¢ao humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais

OBSERVACAO: ARQUIVO EM PDF
https://acervodigital.unesp.br/bitstream/123456789/44/3/LDB_Constituicao.pdf
(Material disponivel em slides, solicitar ao Professor Conteudista).

Resolucdo CNE/CEB n° 04, de 13/07/2010 — Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para
a Educacao Basica

RESOLVE: Art. 1° A presente Resolugdo define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para o
conjunto organico, sequencial e articulado das etapas e modalidades da Educacao Baésica,
baseando-se no direito de toda pessoa ao seu pleno desenvolvimento, a preparacdo para o
exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho, na vivéncia e convivéncia em ambiente
educativo, e tendo como fundamento a responsabilidade que o Estado brasileiro, a familia e a
sociedade tém de garantir a democratizacdo do acesso, a inclusdo, a permanéncia e a
conclusdo com sucesso das criangas, dos jovens e adultos na instituicdo educacional, a
aprendizagem para continuidade dos estudos e a extenséo da obrigatoriedade e da gratuidade
da Educacéo Basica. 27
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Resumo LDB Lei 9394/96 atualizada.

Tramitacdo

1988 — Promulgacéo da Constituicdo Federal.

1988 a 1991 - Inicio de discusséao do projeto “Jorge Hage” na Camara.

1992 — Darcy Ribeiro, apoiado por Collor, apresenta outro projeto de LDB no Senado.

1992 a 1993 — Os dois projetos sao discutidos ao mesmo tempo no Congresso Nacional.

1993 — O projeto Jorge Hage é aprovado na Camara e vai para o Senado.

1995 — O projeto é considerado inconstitucional e Darcy Ribeiro reapresenta seu antigo projeto
de lei.

1996 — Aprovacéao da lei, em dezembro.

A Lei n.° 9394/96
Art. 1° - educacédo compreendida como processo de formacao humana.
Art. 2° - educacéo é dever da familia e do Estado. Tem por finalidade o pleno desenvolvimento
do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e a qualificacéo para o trabalho.
Art. 3° - principios:

Igualdade acesso /permanéncia v

Liberdade; v

Pluralismo de idéias; v

Tolerancia; v

Coexisténcia — publico / privado; v

Gratuidade do ensino publico; v

Valorizagéo do profissional v

Gestao democratica;v

Padrao de qualidade; v

Valorizagéo extra-escolar;v

Escola — trabalho — praticas.v

Deveres do Estado (Art. 4°)

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso
na idade propria;

Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino médio; Modificados pela
Emenda Constitucional 14/96:

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive sua oferta gratuita para todos os que a
ele ndo tiveram acesso na idade proépria;

Il - progressiva universaliza¢do do ensino médio gratuito;

Il - atendimento especializado aos educandos com necessidades especiais;

IV - atendimento gratuito em creches e pré-escolas;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino;

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢des do educando;

VII - oferta de educacéao escolar regular para jovens e adultos, adequado as suas necessidades
e disponibilidades;

VIIl - atendimento ao educando, no ensino fundamental publico, por meio de programas
suplementares (material, transporte, alimentacéo e assisténcia a saude);

IX - padrées minimos de qualidade de ensino.

Art. 5° e Art. 6°

Matricula: é dever dos pais matricular os menores a partir dos 7 anos.v Ensino Fundamental:
direito publico subjetivo v

Modificado pela lei n.° 11.114/05: MATRICULA A PARTIR DOS SEIS ANOS.

a) Educacéo Infantil ......... (creche e pré-escola) - Municipios

b) Ensino Fundamental ..... (pelo menos 9 anos) Modificado pela Lei Federal n.° 11.274/06 -
Prioridade dos municipios com a colaboragéo do Estado.

c¢) Ensino Médio ....Prioridade dos Estados.
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d) Obs: obrigatoriedade restringe-se ao Ensino Fundamental - Unido deve prestar assisténcia
técnica e financeira.

Gestdo democratica: (Art. 12 e 13)

Escolas:

Proposta pedagdgica; Cumprimento do calendario;
Docentes:

Recuperacéo;

Articulacdo com as familias;

Informacéo sobre rendimento;

Comunidade (Art. 14):

Participacao na elaboracéo da proposta pedagogica e nos conselhos escolares.
Autonomia (Art. 15):

Pedagodgica, administrativa e de gestao financeira.

Regras de organizacdo da educacao basica:

Podem organizar-se em séries anuais, periodos semestrais, ciclos, grupos ndo-seriados, com
base na idade, etc. (art. 23).

Carga-horaria minima anual: 800 horas e 200 dias de efetivo trabalho escolar.

Classificacao.

Avaliacéo do aluno: continua.

Frequéncia minima: 75%

Histdricos, declaracdes, certificados: responsabilidade da escola (art. 24).

Curriculo na educacéo bésica:

Valores, direitos e deveres, orientacdo para o trabalho, desporto. (Art. 26 e 27)v Lingua
estrangeira: a partir da 52 série v Historia e cultura afro-brasileira e africana (Lei n°® 10.639/03) v
Lingua portuguesa, matematica, conhecimento do mundo fisico e natural, da realidade social e
politica, arte, educacéo fisica v Base nacional comum e parte diversificada v

Caracteristicas dos niveis de ensino:

a) Educacéo Infantil: creche (0 a 3 anos) e pré-escola (4 a 5 anos); desenvolvimento integral da
crianca, ndo existe reprovacdo. (Art. 29 a 31)

b) Ensino Fundamental: (minimo 9 anos) objetivo de desenvolver a capacidade de aprender,
fortalecer os vinculos da familia, da solidariedade e tolerancia. — pelo menos 4 horas de
trabalho diario. (Art. 32-4)

¢) Ensino Médio: (minimo 3 anos) aprofundamento dos estudos — tecnologia e preparacao para
o trabalho. (Art. 35-6)

Caracteristicas das modalidades de ensino:

Educacéo de Jovens e Adultos (Art. 37-8) - (EJA — antigo supletivo): cursos e exames. Idade
minima para o Ensino Fundamental 15 anos e para o Ensino Médio 18 anos.

Educacéao Profissional (Art. 39 a 42) - aptidGes para a vida produtiva. Articulagdo com o ensino
regular ou independente de escolaridade.

Educacédo Especial (Art. 58 a 60) - atendimento aos portadores de necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular (inclusdo). Adaptacdo da escola e do curriculo. Integracdo
na vida em sociedade.

Profissionais da educacéo (Art. 61-67)

Valorizacéo: plano de carreira, concurso publico, aperfeicoamento, piso salarial, progresséo,
condicbes de trabalho.v Docentes: formacdo minima em nivel médio modalidade normal
(antigo magistério) e nivel superior em licenciatura v Associacdo entre teoria e pratica e
aproveitamento de experiéncias v
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Disposicoes gerais e transitérias:

Até o final da década todos os professores deverdo ter nivel superior.— Municipios deverao
matricular todas as criancas de 6 anos de idade, oferecer EJA, capacitacdo — Plano Nacional
de Educacéo (aprovado em 2001) — Art. 87. E instituida a Década da Educacdo: v Ensino a
distancia (Art. 80) v Educacao indigena (Art. 78-9) v

LEI N° 7508, de 27 de dezembro de 2007. DISPOE SOBRE A ORGANIZACAO, O
FUNCIONAMENTO E A MANUTENCAO DO SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO DE
FLORIANOPOLIS

Art. 1° A presente Lei regulamenta, no ambito do Municipio de Floriandpolis, o Sistema
Municipal de Ensino, de que trata a Lei Federal n°® 9.394/96, que dispde sobre as Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional e demais legislac6es em vigor.

TITULO | DAS DISPOSIQC)ES FUNDAMENTAIS

CAPITULO | DA EDUCACAO

Art. 2° A educacdo é um processo de interacdo entre sujeitos, envolvendo a producdo e
apropriacédo de conhecimentos, abrangendo a formacgéo que se desenvolve na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais, nas organizacdes da sociedade civil e nas manifestagfes culturais, politicas e
religiosas.

CAPITULO Il DOS PRINCIPIOS E FINALIDADES DA EDUCAQAO

Art. 3° A educacao sera promovida e inspirada nos ideais de igualdade, liberdade,
solidariedade humana, bem-estar social, paz e democracia, tendo por finalidade o
desenvolvimento da crianca, do adolescente e do adulto, no exercicio da cidadania,

observando: | - Igualdade de condigBes para o0 acesso e a permanéncia nas Unidades
Educativas. Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a
arte e o saber; Ill - Pluralismo de idéias e de concep¢Bes pedagodgicas; IV - Respeito a

liberdade e a diversidade; V - Coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino; VI -
Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; VII - Valorizacdo do profissional da
educacao; VIl - Gestdo democratica do ensino; IX - Garantia de padréo de qualidade; X -
Vinculacao entre educacéo escolar, trabalho e praticas sociais; e Xl - liberdade de organizacao
estudantil, sindical e associativa.

Art. 4° A educacéao é direito de todos e dever do Estado, da familia e da sociedade. Paragrafo
Unico - E dever do Estado oferecer educacdo publica e gratuita e, da familia, garantir a
presenca e o acompanhamento da crianca e do adolescente na Unidade Educativa.

Art. 5° O dever do Estado, com a educacéo publica, sera efetivado mediante a garantia de: | -
Ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele ndo tiveram acesso na
idade propria; 1l - Atendimento educacional especializado e gratuito a crianga, ao adolescente e
ao adulto com deficiéncia; Il - Atendimento gratuito na educacdo infantil; IV - Oferta de
educacdo gratuita para jovens e adultos, equivalente ao Ensino Fundamental, garantindo
condi¢cbes de acesso e permanéncia; V - Atendimento a crianca, ao adolescente e ao adulto,
por meio de programas suplementares; VI - Cumprimento do principio da educacédo escolar
gratuita, vedada a cobranca de qualquer tipo de taxa ou contribuicdo financeira; e VIl - Padrées
minimos de qualidade estabelecidos em leis e atos.

TITULO Il DA ORGANIZACAO E DAS ATRIBUICOES DOS INTEGRANTES DO SISTEMA
MUNICIPAL DE ENSINO
CAPITULO | DA ORGANIZACAO DO SISTEMA MUNICIPAL DE ENSINO
Art. 6° S&o integrantes do Sistema Municipal de Ensino: | - Secretaria Municipal de Educacao;
Il - Conselho Municipal de Educacéao; Il - Unidades Educativas Publicas Municipais; e IV -
Instituicdes de Educacao Infantil Privadas.
CAPITULO 1l DAS ATRIBUICOES DOS INTEGRANTES DO SISTEMA MUNICIPAL DE
ENSINO
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Art. 7° A Secretaria Municipal de Educacédo e o Conselho Municipal de Educagao cumprirdo as
atribuicdes definidas em legislacéo especifica.

Art. 8° As Unidades Educativas Publicas Municipais e as Instituices de Educacao Infantil
Privadas, respeitadas as normas vigentes, terdo a incumbéncia de: | - Elaborar, executar e
publicar seu projeto politico pedagdgico; Il - Administrar seu pessoal e seus recursos materiais
e financeiros; Il - Assegurar o cumprimento dos dias letivos e horas-aula; IV - Articular-se com
a comunidade educativa; V - Informar os pais ou responsaveis e instituicbes competentes
sobre a freqiiéncia das criangas e adolescentes.

TITULO 11l DA GESTAO DEMOCRATICA

Art. 9° A Gestdo Democratica do Ensino Publico Municipal dar-se-a pela participacdo da
comunidade educativa nas decisfes e encaminhamentos, fortalecendo a vivéncia da cidadania,
garantindo: | - Processo de legitimacao da direcao da Unidade Educativa; Il - Autonomia para
elaborar, executar, avaliar e reelaborar seu projeto politico pedagdégico; Ill - Autonomia na
organizacdo dos pais ou responsaveis, profissionais da educacao e corpo discente, na forma
da legislacéo vigente; e IV - Realizagdo do Férum Municipal de Educacéo.

Art. 10 O F6rum Municipal de Educacédo é 6rgdo consultivo das politicas educacionais, do
Sistema Municipal de Ensino, do qual participaréo as entidades integrantes do préprio Sistema
e representantes das entidades dos diversos segmentos da Sociedade Florianopolitana com
interesse na educacdo. Paragrafo Unico - O Férum Municipal de Educac&o, convocado pelo
Conselho Municipal de Educacéo, sera realizado, no minimo, a cada dois anos.

TITULO IV DOS NiVEIS E MODALIDADES DE EDUCACAO E ENSINO

Art. 11 A educacado de que trata esta Lei compreende os seguintes niveis e modalidades: | -
Niveis: a) Educacao Infantil; e b) Ensino Fundamental. 1l - Modalidades: a) Educacédo de
Jovens e Adultos; e b) Educacéo Especial.

CAPITULO | DA EDUCACAO INFANTIL
Art. 12 A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, tem por finalidade
educar/cuidar da crianca de 0 a 5 anos, sujeito de direitos, contemplando as diversas
dimensdes humanas, oferecendo-lhe condigcBes materiais, pedagogicas e culturais,
complementando a acao da familia.
Art. 13 O atendimento na Educacéo Infantil dar-se-a nas seguintes categorias administrativas: |
- Pudblica, assim entendida a criada ou incorporada, mantida e administrada pelo poder Publico
Municipal; e Il - Privada, assim entendida a mantida por Pessoa Fisica ou Juridica de direito
privado.
Art. 14 As instituicdes de educacao infantil privada se enquadrardo nas seguintes categorias: | -
Particular, em sentido estrito, a instituida e mantida por uma ou mais pessoa fisica ou juridica
de direito privado, que ndo apresentem as caracteristicas dos incisos abaixo; Il - Comunitaria, a
instituida por grupos de pessoas fisicas ou por uma ou mais pessoas juridicas, inclusive
cooperativas de professores e alunos, que incluam, na sua entidade mantenedora,
representantes da comunidade; Il - Confessional, a instituida por grupos de pessoas fisicas ou
por uma ou mais pessoas juridicas, que atendem a orientacdo confessional e ideologia
especifica, e ao disposto no inciso anterior; e IV - Filantrépica, a que ofereca gratuitamente
servigos educacionais a pessoas carentes e atenda aos demais requisitos previstos em lei.
Art. 15 A Educacéo Infantil deve: | - Atender aos padrfes definidos em lei e normas fixadas
pelo Conselho Municipal de Educacao; Il - Ser publica e gratuita, com progressiva ampliacdo
do ndmero de vagas, na Rede Publica Municipal, conforme a demanda; Il - Propiciar cuidados
basicos e acesso aos conhecimentos, inserindo a crianga no mundo da natureza, da cultura e
da sociedade, de forma ludica, ativa, participativa e criativa; e IV - Cumprir um minimo de 200
dias de efetivo trabalho educativo.
Art. 16 A avaliacdo na Educacdo Infantil realizar-se-4 mediante 0 acompanhamento e registro
do desenvolvimento da crianga, tomando como referéncia os objetivos estabelecidos para esta
etapa de educacdo, tendo como funcdo a promocgdo e ndo constituindo pré-requisito para o
acesso ao Ensino Fundamental.
CAPITULO Il DO ENSINO FUNDAMENTAL
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Art. 17 O Ensino Fundamental tem por finalidade o desenvolvimento da crianga, do
adolescente e do adulto a partir de bases cientificas, assegurando-lhes a formacéo
indispensavel ao exercicio da cidadania e a formacdo de senso critico, oportunizando-lhe os
meios e condi¢des para a continuidade dos estudos.

Art. 18 O Ensino Fundamental deve: | - Atender aos padrdes definidos em lei e normas fixadas
pelo Conselho Municipal de Educacéo; Il - Ser publico, gratuito e presencial, com ampliacdo do
nimero de vagas na Rede Publica Municipal, conforme a demanda; Ill - Cumprir carga horéria
minima anual de 800 (oitocentas) horas, distribuidas por um minimo de 200 dias de efetivo
trabalho escolar; IV - Garantir a jornada de, no minimo, quatro horas diarias de efetivo trabalho
escolar, com possibilidade de ampliagcdo do tempo de permanéncia na Unidade Educativa; V -
Classificar a crianca, adolescente e adulto em qualquer série ou ano, excetuando o primeiro,
por promocao, transferéncia ou avaliacdo feita pela Unidade Educativa, que explicite o grau de
desenvolvimento e experiéncia; VI - Reclassificar a crian¢a, adolescente e adulto, inclusive,
qguando se tratar de transferéncia de alunos oriundos de estabelecimentos situados no pais e
exterior, tendo como base as normas curriculares gerais; VIl - Proporcionar recuperacdo de
conteudo(s) curricular a crianga, ao adolescente e ao adulto que demonstrar aproveitamento
insuficiente do processo pedagégico, no decorrer do ano letivo; e VIII - exigir a frequéncia
minima para aprovacao de 75% do total de horas letivas.

Art. 19 O Ensino Fundamental organizar-se-a de acordo com o interesse do processo de
aprendizagem e Projeto Politico Pedagégico da Unidade Educativa, respeitando as normas
estabelecidas.

Art. 20 A avaliacdo do processo educativo sera continua, diagnéstica e formativa, baseada em
objetivos educacionais definidos, de forma a orientar a pratica educativa, em funcdo das
necessidades de aprendizagem e desenvolvimento da crian¢a, do adolescente e do adulto.

CAPITULO Il DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Art. 21 A Educacéo de Jovens e Adultos sera destinada aqueles com idade igual ou superior a
15 anos, que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no Ensino Fundamental, na idade
prépria.

Art. 22 A Educacdo de Jovens e Adultos deve: | - Desenvolver uma politica de ingresso e
permanéncia, mediante acfes integradas e complementares entre si; Il - Atender aos padrdes
definidos em Lei e normas fixadas pelo Conselho Municipal de Educacéo; Ill - Garantir cursos
com carga horaria minima presencial de 75% do total previsto; e IV - Garantir um minimo de
200 dias de efetivo trabalho escolar.

CAPITULO IV DA EDUCACAO ESPECIAL

Art. 23 A Educacéo Especial destina-se a crianga, ao adolescente e ao adulto com deficiéncia,
oferecendo atendimento educacional especializado com servi¢os e recursos que garantam ao
educando o acesso ao conhecimento.

Paragrafo Unico - Por atendimento educacional especializado, entende se o servigo, o recurso
e a estratégia necessaria a eliminacao de barreiras que impedem a crianca, o adolescente e o
adulto com deficiéncia de acessar ao conhecimento.

Art. 24 A Educacéo Especial deve: | - Garantir o direito ao acesso e a permanéncia nos niveis e
modalidades de que trata esta lei; Il - Prover servigcos, recursos, as necessidades individuais
requeridas pela crianca, pelo adolescente e pelo adulto com deficiéncia; 1ll - Promover
formacdo continuada especifica aos profissionais da educacdo que atendem a crianga, ao
adolescente e ao adulto com deficiéncia; e IV - Atender aos padrdes definidos em Lei e normas
fixadas pelo Conselho Municipal de Educacéo.

TITULO V DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO
Art. 25 Os profissionais da educacado, de modo a atender aos objetivos dos diferentes niveis e
modalidades de ensino e caracteristicas de cada fase do desenvolvimento da crianga,

adolescente e adulto, deverdo: | - Ter formacdo minima especifica, prioritariamente, em
licenciatura plena, para o cargo, para a funcao, area e disciplina; Il - Associar teoria e pratica
nas atividades pedagdgicas; Il - Participar da formacdo continuada, principalmente a
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IV - Planejar, avaliar e registrar as atividades referentes a proposta pedagdgica; V -
Responsabilizar-se pela aprendizagem da crianca, do adolescente e do adulto; VI - Ministrar os
dias letivos e horas estabelecidas, além de participar integralmente dos periodos dedicados ao
planejamento e a avaliacdo; VIl - Colaborar com as atividades de articulacdo da Unidade
Educativa, com as familias e a comunidade; VIII - Apresentar-se adequadamente trajado no
local de trabalho; IX - Tratar a todos com urbanidade; e X - Zelar pelo patriménio da Unidade
Educativa.

Art. 26 Aos profissionais da educacao no servico publico municipal serdo garantidas, através
de estatuto e plano de cargos e especificos, condicbes de trabalho, formacdo continuada e
remuneracao adequada as responsabilidades profissionais e nivel de formacao.

TITULO VI DOS RECURSOS FINANCEIROS E DO REGIME DE COLABORACAO

Art. 27 O Municipio aplicard no minimo trinta por cento de sua receita anual nos niveis e
modalidades de ensino da rede publica. Paragrafo Unico - A Secretaria Municipal de Educacéo
enviara, ao Conselho Municipal de Educacéo, relatério quadrimestral da execugéo financeira
da destinagdo dos recursos estabelecidos.

Art. 28 Cabera ao Municipio definir, com o Estado, formas de colaboracao, as quais devem
assegurar a distribuicdo proporcional das responsabilidades de acordo com a populacéo a ser
atendida e os recursos financeiros disponiveis em cada uma destas esferas do poder publico.
TITULO VIl DAS DISPOSICOES TRANSITORIAS

Art. 29 A realizacao do primeiro Férum Municipal de Educacao dar-se-a até seis meses ap0s a
publicagdo desta Lei.

Art. 30 As Unidades Educativas a que se refere esta Lei, existentes ou que venham a ser
criadas, deverdo, no prazo de trés anos, a contar da data de publicacdo desta Lei, integrarem-
se e adequarem-se ao Sistema Municipal de Ensino.

Art. 31 As Unidades Educativas promoverdo a adaptacdo de seus estatutos, projetos politicos
pedagdgicos e regimentos até 30 de dezembro de 2010. Art. 32 Esta Lei entra em vigor na data
de sua publicacéo.

Floriandpolis, aos 27 de dezembro de 2007.

DARIO ELIAS BERGER PREFEITO MUNICIPAL

LEI COMPLEMENTAR N° 546, DE 12 DE JANEIRO DE 2016.

FORMALIZA O PLANO MUNICIPAL DE EDUCACAO.
FACO SABER A TODOS OS HABITANTES DO
MUNICIPIO DE FLORIANOPOLIS QUE A CAMARA
MUNICIPAL DE FLORIANOPOLIS APROVOU E EU
SANCIONO A SEGUINTE LEI COMPLEMENTAR:

- Fica aprovado o Plano Municipal de Educacéo de Florianépolis (PME), com vigéncia no
decénio 2015/2025, com vistas ao disposto na Emenda Constitucional n° 59, de 2009, no art.
214 da Constituicdo Federal e na Lei n° 13.005, de 2014.
BFZS sao diretrizes do PME:
| - erradicacao do analfabetismo;
Il - universalizacao do atendimento escolar;
Il - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promoc¢éo da cidadania e na
erradicacao de todas as formas de discriminacao;
IV - melhoria da qualidade da educacéo;
V - formacéo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e éticos em
gue se fundamenta a sociedade;
VI - promogéo do principio da gestdo democratica da educacgéo publica;
VII - promog&o humanistica, cientifica, cultural e tecnoldgica do pais;
VIII - estabelecimento de metade da aplicacdo de recursos publicos em educagédo como
proporcao do Produto Interno Bruto (PIB), que assegure atendimento as necessidades de
expansao, com padrdo de qualidade e equidade;
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IX - valorizacéo dos profissionais da educacao; e
X - promogdo dos principios do respeito dos direitos humanos, a diversidade e a
sustentabilidade socioambiental.

As metas e estratégias do Plano Municipal de Educacdo estdo definidas no Anexo
Unico, parte integrante desta Lei Complementar, que foram elaboradas e definidas observando
a legislacdo vigente, as propostas educacionais das redes de ensino, no municipio de
Florianopolis.

Compete ao Férum Municipal de Educacao e ao Conselho Municipal de Educacgéo de
Floriandpolis 0 acompanhamento e a avaliagdo da execucdo do Plano Municipal de Educacéo,
a cada dois anos, a contar da data de aprovacao deste Plano.

O municipio devera programar o Plano Municipal de Educacdo no ambito de suas
competéncias, o Estado e a Unido devem efetuar os repasses e transferéncias legais,
contratos e convénios dos recursos financeiros necessdarios para 0 alcance das metas.
Paragrafo Unico. O municipio podera adotar medidas adicionais e instrumentos juridicos que
formalizem a cooperacéo entre os entes federados, por meio de mecanismos que definam o
regime de colaboragdo da Unido e Estado.

A Secretaria Municipal de Educacédo, as instituicbes publicas da esfera estadual e
federal da sociedade civil organizada e as demais instituicbes e Orgaos participantes deste
Plano, empenhar-se-ao na divulgacdo deste e da progressiva implementacdo das diretrizes,
metas e estratégias, para que a sociedade o conheca amplamente e possa acompanhar sua
implementacao.

As dotacBes orcamentdrias necessarias a implementacao das diretrizes, metas e
estratégias deste PME deverdo ser consignadas no Plano Plurianual, na Lei de Diretrizes
Orcamentarias e na Lei Orcamentéria Anual do Municipio.

Paragrafo Unico. As dotacdes orgcamentarias deverdo considerar as transferéncias de recursos
decorrentes de transferéncias legais, contratuais e de convénio, mantidos com a Unido e o
estado de Santa Catarina.

O Municipio devera destinar a manutencdo e ao desenvolvimento do ensino, em
acréscimo aos recursos vinculados nos termos do art. 212 da Constituicdo Federal, na forma
da lei especifica, a parcela da participagdo no resultado ou da compensacéo financeira pela
exploracdo de petrdleo e gas natural e outros recursos, com a finalidade de cumprimento da
meta prevista no inciso VI, do caput do art. 214 da Constituicdo Federal.
iEsta Lei Complementar entra em vigor na data de sua publicagéo.

Revogam-se as disposi¢des contrarias.

Floriandpolis, aos 12 de janeiro de 2016.
CESAR SOUZA JUNIOR

PREFEITO MUNICIPAL

JULIO CESAR MARCELLINO JR.
SECRETARIO MUNICIPAL DA CASA CIVIL.

Resolucdes
>Resolucdo n°® 02 /2009 - Dispde sobre os procedimentos para o desenvolvimento das

Diretrizes Curriculares Nacionais relativas & Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais e ao
ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena, no ambito das unidades
educativas do Sistema Municipal de Ensino e da outras providéncias.

>Resolucdo n° 03/2009 - Fixa normas para a elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico e
Regimento das Instituicdes de Educacado integrantes do Sistema Municipal de Ensino do
Municipio de Florianoépolis.

>Resolucdo n°01/2010 - Fixa normas para o Ensino Fundamental de 09 (nove) anos da Rede
Municipal de Ensino de Florianépolis, Santa Catarina.

>Resolucdo 02.2011 - Dispde sobre o processo de avaliagdo, recuperacdo, promocao,
colegiado de classe e recursos de ato avaliativo para o Ensino Fundamental da Rede Municipal
de Ensino de Florianopolis. 34
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>Resolucdo n°01/2013 — Modificam os artigos 2°, 14° (paragrafo 3°) e 23° da resolugcdo CME
02/2011.

OrientacBes
>QOrientacdo DEF n° 01/2010- Orienta e sugere sobre a Estrutura do projeto Politico

Pedagogico e Regimento escolar para as Unidades Educativas da Rede Municipal de Ensino
municipal de Florian6polis, Santa Catarina.

Atos Normativos do CME

Resolugdo 01/2015: Fixa normas para autorizacdo de Funcionamento para Ensino
Fundamental

Resolucdo n° 01/2013: Modificam os artigos 2°, 14 (paragrafo 3°) e 23 da Resolucdo CME n°
02/2011.

Resolucdo 02/2011: Dispde sobre o processo de avaliagdo, recuperacdo, promocao,
colegiado de classe e recursos do ato avaliativo para o ensino Fundamental da Rede
Municipal de Ensino de Florianépolis.

Resolugdo 02/2010: Estabelecem Normas Operacionais Complementares em conformidade
com o Parecer CNE/CEB n 06/2010, Resolu¢cdes CNE/CEB n02/010 e n 04/2010, que
instituem as Diretrizes Gerais e Operacionais para a Educacgdo de Jovens e Adultos.
Resolucdo 01/2010: Fixa normas para 0 Ensino Fundamental de (09) nove anos da Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis, Santa Catarina.

Resolucdo 003/2009: Fixa normas para a elaboracdo do Projeto Politico Pedagégico e
Regimento das Instituices de Educacéo integrantes do Sistema Municipal de Ensino do
Municipio de Florianoépolis.

Resolugdo 002/2009: Dispbe sobre os procedimentos para o desenvolvimento das Diretrizes
Curriculares Nacionais relativas a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e ao ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena, no ambito das Unidades Educativas do
Sistema Municipal de Ensino e da outras providéncias.

Resolucdo 001/2009: Fixa normas para Educacgédo Infantil no ambito do Sistema Municipal
de Ensino do Municipio de Floriandpolis.

(Material disponivel em slides, solicitar ao Professor Conteudista).
OBSERVACAO: ARQUIVO EM PDF
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I8069.htm

Lei n°: 8.069/1990 — Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)

O Estatuto da Criancga e do Adolescente (ECA) é a legislacao que explicita a implementacdo da
protecdo integral constitucionalmente estabelecida no artigo 227. Assim, estabelece medidas
concretas para a garantia dos direitos de criancas e adolescentes. Responsabiliza
nominalmente a familia, a comunidade, a sociedade e o Estado pelo bem-estar e saudavel
desenvolvimento da infancia e da juventude. Este documento legal alterou fundamentalmente a
legislacédo de protecdo a infancia e juventude no pais, revogando o antigo Cédigo de Menores
e adequando a legislacao infraconstitucional as disposi¢cdes constitucionais e aos parametros
internacionais de protecao.

Fundamentalmente, o Estatuto da Crianca e do Adolescente estabelece como a protecao
integral deve ser garantida no pais, indicando as medidas sociais, protetivas e sdcio-educativas
gue devem ser utilizadas para assegurar o bem estar de criangas e adolescentes. Seu texto
contém importantes disposicfes sobre os direitos fundamentais da infancia e adolescéncia,
dentre eles: a garantia da vida, saude, integridade, liberdade, convivéncia familiar e
comunitaria, protecdo contra violéncia e exploracéo, dentre outros.

Resumo ECA - Lei 8069 de 13/07/1990
Resumo ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente — Lei 8069 de 13 de julho de 1990
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Art. 1 - Esta Lei dispbe sobre a protecéo integral a crianca e ao adolescente.

Art. 2 - Considera-se crianga, para os efeitos desta Lei, a pessoa até doze anos de idade
incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade.

Paragrafo Unico - Nos casos expressos em lei, aplica-se excepcionalmente este Estatuto as
pessoas entre dezoito e vinte e um anos de idade.

Art. 3 - A crianca e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa
humana, sem prejuizo da protecéo integral de que trata esta Lei, assegurando-se-lhes, por lei
ou por outros, meios, todas as oportunidades e facilidades, a fim de Ihes facultar o
desenvolvimento fisico, mental, moral, espiritual e social, em condi¢cdes de liberdade e de
dignidade.

Art. 4 - E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do Poder Publico
assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a saude, a
alimentacdo, a educacao, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacéo, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

Paragrafo Unico - A garantia de prioridade compreende:

a) primazia de receber protecdo e socorro em quaisquer circunstancias;

b) precedéncia do atendimento nos servicos publicos ou de relevancia publica;

c) preferéncia na formulagéo e na execugao das politicas sociais publicas;

d) destinacdo privilegiada de recursos publicos nas areas relacionadas com a protecdo a
infancia e a juventude.

Art. 5 - Nenhuma crianca ou adolescente sera objeto de qualquer forma de negligéncia,
discriminacdo, exploracéo, violéncia, crueldade e opressao, punido na forma da lei qualquer
atentado, por agdo ou omissao, aos seus direitos fundamentais.

Art. 6 - Na interpretacéo desta Lei levar-se-do em conta os fins sociais e a que ela se dirige, as
exigéncias do bem comum, os direitos e deveres individuais e coletivos, e a condi¢cao peculiar
da crianca e do adolescente como pessoas em desenvolvimento.

Art. 53: A crianca e o adolescente tém direito a educacao, visando pleno desenvolvimento de
sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho assegurando-
lhes:
Il — direito de ser respeitado pelos seus educadores;
Il - direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer a instancias escolares
superiores;
Art. 54: E direito do Estado conseguir & crianca e ao adolescente:
Il - Progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade do Ensino Médio;
Il — atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncias, preferencialmente
na rede regular de ensino;
Art. 56: Os dirigentes de estabelecimentos de Ensino Fundamental comunicardo ao Conselho
Tutelar os casos de:
Il - Reiteracdo de faltas injustificadas e de evasdo escolar, esgotados recursos escolares;
Il - Elevados niveis de repeténcia
Art. 60: E proibido qualquer trabalho a menores de 14 anos de idade, salvo na condicdo de
aprendiz;
Art. 63: A formacdo técnico-profissional obedecerda aos seguintes principios:
| - Garantia de acesso e freqgiiéncia obrigatéria ao ensino regular;
Art. 65: Ao adolescente aprendiz, maiores de 14 anos sdo assegurados direitos trabalhistas e
previdenciarios;
Art. 67: Ao adolescente empregado, aprendiz, em regime familiar de trabalho, aluno de escola
técnica, assistido em entidade governamental ou ndo governamental, é vedado o trabalho:
| - Noturno realizado entre vinte e duas horas de um dia e cinco horas do dia seguinte;
Art. 70: E dever de todos prevenir a ocorréncia de ameagca ou violagéo dos direitos da crianca e
do adolescente;
Art. 74: O poder publico através de érgao competente regulara as diversGes e espetaculos
publicos, informando sobre a natureza deles, as faixas etarias a que nédo se recomendem locais
e horarios em que sua apresentagdo se mostre inadequada;
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Art. 76 - As emissoras de radio e televisdo somente exibirdo, no horario recomendado para o
publico infanto-juvenil, programas com finalidades educativas;

Art. 104 - Sao penalmente inimputaveis os menores de 18 anos, sujeitos a medidas previstas
na lei;

Art. 106 - Nenhum adolescente sera privado de sua liberdade sendo em flagrante de ato
infracional ou por ordem escrita e fundamentada da autoridade judiciaria competente;

Art. 108 - A internacao, antes da sentenca, pode ser determinada pelo prazo maximo de 45
dias;

Art. 112 - Verificada a préatica do ato infracional, a autoridade competente podera aplicar ao
adolescente as seguintes medidas:

| - Adverténcia;

Il - obrigacado de reparo ao dano;

Il - prestacdo de servicos a comunidade;

IV - liberdade assistida;

V - insercdo em regime de semi-liberdade;

VI - internacdo em estabelecimento educacional;

VII - qualquer uma das previstas no art. 101, | ao VI.

Art. 121 - Da internacao:

§ 3° Em nenhuma hip6tese o periodo maximo de internagdo excedera a trés anos;
§ 4° Atingido o limite estabelecido no paragrafo anterior o adolescente devera ser liberado,
colocado em regime de semi-liberdade ou de liberdade assistida;

Art. 122 - A medida de internacao s6 podera ser aplicada quando:

| - Tratar-se do ato infracional cometido de grave ameagca ou violéncia a pessoa;

Il - por reiteragdo no cometimento de outras infragfes graves;

Art. 129 - Sdo medidas aplicaveis aos pais ou responsaveis:

VIII - Perda de guarda;

IX - destituicdo de tutela;

X - suspenséo ou destituicao do patrio poder.

Art. 136: S&o atribuic6es do Conselho Tutelar:

a) Requisitar servicos publicos nas areas de saulde, educacgdo, servico social, previdéncia,
trabalho e seguranca.

Art. 143: E vedada a divulgacéo de atos judiciais, policiais e administrativos a que se atribua
autoria do ato infracional.

Paragrafo Unico: Qualquer noticia a respeito do fato, ndo podera identificar a crianga ou o
adolescente, vedando-se fotografias, referencia ao nome, apelido, filiagdo, parentesco e
residéncia.

Art. 243: Vender, fornecer ainda que gratuitamente, ministrar ou entregar, de qualquer forma a
crianca ou adolescente, sem justa causa, produtos cujos componentes possam causar
dependéncia fisica ou psiquica, ainda que por utilizacéo indevida.

Pena: Detencédo de 6 meses a 2 anos; se o fato ndo constitui crime mais grave.

1. “Crianca e Adolescente s6 tém direitos e nao obrigacfes” (?) (art. 6° art. 16, I; art. 17;
art. 18).
N&o. Nos termos do art. 6° do ECA, eles tém tanto direitos quanto deveres individuais e
coletivos. Até mesmo o direito a liberdade, previsto no art. 16 nao € ilimitado. Referido artigo
enumera os aspectos compreendidos por esse direito. Nada € ilimitado: nem os direitos, nem
os deveres. Ambos séo impostos por lei, mas devem ser exercidos dentro dos limites legais.
A participacao da comunidade escolar (leia-se pais de alunos) adquire grande importancia, na
medida em que é o Conselho de Escola que ira elaborar o Regimento Escolar. Os pais (ou
responsaveis) tém o direito de conhecer o processo pedagégico da escola, de participar da
definicdo das suas propostas educacionais, mas também tém o dever de acompanhar a
freqUéncia e o aproveitamento dos seus filhos (ou pupilos).
Criangas e Adolescentes tém todos os seus direitos previstos e assegurados no Estatuto.
Deve-se respeita-los, ndo se esquecendo de que, na escola, esses direitos devem ser
exercidos nos limites do Regimento Escolar.
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2. O que fazer, ao tomar conhecimento de abusos praticados contra a crianca e o
adolescente?

E obrigacéo do Diretor da Escola tentar resolver o problema com a familia, além de comunicar
o Conselho Tutelar. Deve proceder da mesma forma, quando se tratar de faltas injustificadas,
maus tratos ou qualquer outra anormalidade.

3. Como deve ser vista a censura no ECA?

Deve ser vista como uma questao legal. Ou seja, a censura néo é ética, moral, mas legal.
Exemplo: uma fita de video classificada com impropria para menores de 18 anos ndo podera
ser exibida para os alunos com idade inferior a indicada.

4. O Estatuto criou a figura Protecdo integral a Crianca e Adolescente.

5. Crianca = 0 a 12 anos incompletos;

Adolescente = 12 a 18 anos; Excepcionalmente até os 21 anos (por exemplo, quando tratar-se
de assegurar direitos dos mesmos).

6. Os direitos da Crianca e Adolescente devem ser assegurados “com absoluta
prioridade”.

7. Obrigac6es da direcao:

a) comunicar ao Conselho Tutelar os casos de suspeita ou confirmagdo de maus tratos (além
de outras providéncias legais);

b) ndo permitir que a Crianca e Adolescente seja exposta a vexame ou constrangimento
(“escola nao é extenséao do lar”);

c) comunicar ao Conselho Tutelar os casos de reiteracdo de faltas injustificadas, evasao
escolar (esgotados os recursos escolares), elevados niveis de repeténcia (depois de tentar
resolver o problema com os pais/responsaveis);

d) tomar todas as medidas cabiveis quando da ocorréncia de atos infracionais: ressarcimento
de dano, “queixa” no Distrito Palicial, apelo a Policia, comunica¢des ao Conselho Tutelar, Juiz
e Promotor;

e) nao divulgar (e ndo permitir a divulgacédo) de atos (infracionais) administrativos, policiais e
judiciais referentes a Crianca e Adolescente;

f) facilitar 0 acesso a escola (e a documentacéo) aos responsaveis por Crianca e Adolescente
(principalmente o Ministério Publico), desde que no exercicio de suas func¢des, ndo abdicando,
porém, da condicdo de diretor (art. 201, § 5°, b);

g) ndo permitir a exibicdo de filme, peca, etc., classificado pelo 6rgdo competente como nao
recomendado para Criangas e Adolescentes.

8. Sdo deveres dos pais ou responsaveis:

a) matricular o filho ou pupilo na escola;

b) acompanhar sua freqiiéncia;

¢) acompanhar seu aproveitamento escolar.

9. E direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo pedagdgico, bem como
participar da definicdo das propostas educacionais.

10. Direitos da Crianca e Adolescente:

a) opinido e expressao;

b) brincar, praticar esportes e divertir-se;

C) contestar critérios avaliativos e recorrer a instancias superiores;

d) ser respeitado por seus educadores;

e) organizar (e participar em) entidades estudantis;

f) vaga em escola publica proxima de sua residéncia;

g) sigilo em todos os tipos de processos;

h) se autor de ato infracional, ndo ser conduzido ou transportado indevidamente.

Art. 5° Nenhuma criangca ou adolescente serd objeto de qualquer forma de negligéncia,
discriminacdo, exploracao, violéncia, crueldade e opresséo, punido na forma da lei qualquer
atentado, por agdo ou omissao, aos seus direitos fundamentais.
Art. 6 ° Na interpretacéo desta Lei levar-se-8o0 em conta os fins sociais a que ela se dirige, as
exigéncias do bem comum, os direitos e deveres individuais e coletivos, e a condi¢cdo peculiar
da crianca e do adolescente como pessoas em desenvolvimento.
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PORTUGUES

Compreensdo de texto: localizagdo de informag8es implicitas e explicitas e reflexdo
sobre a leitura.

Capacidades de Decodificacdo

Compreender diferencas entre escrita e outras formas gréficas (outros sistemas de
representacdo); Dominar as convencdes gréaficas; Conhecer o alfabeto; Saber decodificar
palavras e textos escritos; Saber ler reconhecendo globalmente as palavras; Ampliar a sacada
do olhar para por¢ces maiores de texto que meras palavras, desenvolvendo fluéncia e rapidez
de leitura.

Capacidades de Compreensao

Ativacdo de conhecimentos de mundo; Antecipacdo ou predicdo de conteddos ou
propriedades dos textos; Localizacdo e/ou coOpia de informagbes; Comparagdo de
informacdes; Levantamento e checagem de hip6teses sobre todo o texto ou partes do texto;
Producdo de inferéncias locais; Producao de inferéncias globais; Generalizacdes.

A leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensao e interpretacao
do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de
tudo o que sabe sobre a linguagem etc. Nao se trata de extrair informacédo, decodificando letra
por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias de selecao,
antecipacéo, inferéncia e verificacéo, sem as quais ndo é possivel proficiéncia. E o uso desses
procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante
de dificuldades de compreensdo, avancar na busca de esclarecimentos, validarem no texto
suposicdes feitas.

INFERENCIA

Considere a seguinte situacdo: Jodo passa em frente a minha casa todos os dias para ir ao
trabalho. Hoje ele nao passou e entdo eu digo: “Jodo nao foi trabalhar”.

Por que eu chego a essa conclusdo? Porque fiz uma inferéncia. Jodo pode mesmo nao ter ido
trabalhar, mas também pode ter seguido para o trabalho por outro caminho. Eu vi uma parte do
todo e tirei conclusdes apressadas sobre o todo. Isso é inferéncia e ela podera leva-lo a
conclus6es erradas e a problemas de comunicacao.

A inferéncia € um obstaculo a comunicacdo e a maior causadora de boatos e problemas de
relacionamento interpessoal, tanto na vida pessoal quanto na vida profissional.

Estratégias de inferéncia: permitem captar o que nao esta dito no texto de forma explicita. A
inferéncia é aquilo que “lemos”, mas ndo esta escrito. Sdo adivinhacdes baseadas tanto em
pistas dadas pelo préprio texto como em conhecimentos que o leitor possui. As vezes essas
inferéncias se confirmam, e as vezes nao; de qualquer forma, ndo sdo adivinhacbes aleatdrias.
Além do significado, inferimos também palavras, silabas ou letras. Boa parte do conteldo de
um texto pode ser antecipada ou inferida em funcao do contexto: portadores, circunstancias de
aparicdo ou propriedades do texto. O contexto, na verdade, contribui decisivamente para a
interpretacdo do texto e, com frequéncia, até mesmo para inferir a intencéo do autor.

TEXTO- Informacgdes Literais e Inferéncias

Muitas vezes, os leitores reconhecem e compreendem as palavras de um texto, mas se
mostram incapazes de perceber satisfatoriamente o seu sentido como um todo.

Em primeiro lugar, é preciso esclarecer que o texto nem sempre fornece todas as informacdes
possiveis. H4A elementos implicitos que precisam ser recuperados pelo leitor para a
producédo do sentido. A partir de elementos presentes no texto, estabelecemos relacdes com as
informacdes implicitas. Por isso, o leitor precisa estabelecer relagbes dos mais diversos tipos
entre os elementos do texto e o contexto, de forma a interpretd-lo adequadamente. Algumas
atividades séo realizadas com esse objetivo. Entre elas esta a producédo de pressuposicoes,
inferéncias ou subentendidos. 39
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Pressuposicéo: é o conteddo que fica a margem da discusséo, € o contetdo implicito. Assim,
a frase “José parou de beber " veicula a pressuposicdo de que José bebia antes; “José
passou a estudar a noite” contém a pressuposicdo de que antes estudava de dia, mas contém
também a pressuposicdo de que ele ndo estudava antes, dependendo da énfase colocada em
passar a ou em anoite.

Inferéncias: sdo informacdes normais que ndo precisam ser explicitadas no momento da
producédo do texto; sdo também chamadas de subentendidos.

O exemplo seguinte ajuda a entender esta noc¢ao:
“Maria foi ao cinema, assistiu ao filme sobre dinossauros e voltou para casa.”

Lendo esta frase, o leitor recupera os conhecimentos relativos ao ato de ir ao cinema: no
cinema existem cadeiras, tela, bilheteria; ha uma pessoa que vende bilhetes, outra que os
recolhe na entrada; a sala fica escura durante a projecao, etc. Enfim, isto ndo precisa ser dito
explicitamente. Se assim ndo fosse, que extensdo teria nossos textos para fornecer, sempre
gue necessario todas estas informacdes?

Dai a importancia das inferéncias na interacdo verbal. Se quiséssemos dizer que Maria nao
conseguiu ver o filme até o final, isto teria que ser explicitado, porque, normalmente, a pessoa
vé o filme inteiro.

A retomada do texto através de inferéncias é feita com base em significados que
compreendemos, mas nao estdo manifestados, ao contrario do que se passa com O0S
processos de informacao literais.

SUBENTENDIDOS

Ao contrario das informacdes pressupostas, as informacgdes subentendidas ndo sdo marcadas
no proprio enunciado, sdo apenas sugeridas, ou seja, podem ser entendidas como
insinuacoes.

O uso de subentendidos faz com que o enunciador se esconda atrds de uma afirmacéo, pois
ndo quer se comprometer com ela. Por isso, dizemos que os subentendidos sdao de
responsabilidade do receptor, enquanto os pressupostos séao partilhados por enunciadores e
receptores.

Em nosso cotidiano, somos cercados por informagfes subentendidas. A publicidade, por
exemplo, parte de habitos e pensamentos da sociedade para criar subentendidos. J& a anedota
€ um género textual cuja interpretacao depende a quebra de subentendidos.

Elementos de organizacédo textual.

Experimente listar os géneros textuais que existem. Vocé logo descobrira que eles sédo inumeraveis.
Cartas, oficios, receitas, cronicas, bulas de remédios, manuais de instrugédo, artigos e romances sao
alguns deles. Cada género de texto atende a um tipo de necessidade, proporcionando uma forma de
interacéo social. Para isso, ele se estrutura de uma maneira especifica, valendo-se dos chamados
modos de organizagao de textos (ou tipos textuais).

A maioria dos autores identifica trés tipos textuais: narragéo, descricao e argumentagdo. Seguindo o
gue propde a Gramatica Houaiss, acrescentamos um quarto modo - a injun¢ao. Vale lembrar que um
Unico texto pode conter trechos com diferentes modos de organizacao.

Narracao

O modo narrativo consiste na enunciacdo de fatos que envolvem acgbes de personagens,
encadeadas no tempo. Nesse modo, que se caracteriza pela organizacéo temporal, predominam os
verbos de agdo, em geral no passado.
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___Exemplo de narragdo:

O burro com pele de ledo
| Um burre encontrou uma pele de ledo largada na
iﬂoresta. Ele vestiu a pele e comecou a andar pela mata. Ao
vie-lo assim disfarcado, os outros animais fugiam apavoradaos,

i i o

¥ 3

lat ncontr ma r: nag urr
P {tentou amedronta-la imitando o rugido de um ledo.
o ; , e
£ que fez a raposa rir até ndo poder maii./ f
- i —r
-~ ___,-r"'_"_"' i

Descricao

O modo descritivo consiste na apresentacéo de tragos ou caracteristicas de um ser vivo, um objeto,
um ambiente, uma cena. Predominam neste tipo textual os verbos de situagdo, em geral no presente
ou no pretérito imperfeito do indicativo, bem como as expressdes qualificativas. Na descrigdo, as
caracteristicas ocorrem simultaneamente e tém organizagdo espacial.

—
-

Exemplo de descri¢io:

G A

| NZo parava al a fealdade da pobre Emilia. A 0ssea
lestrutura do talhe tinha nas espaduas, no peito e nos
\cotovelos, agudas saliéncias, que davam ao corpo uma
laspereza hirta. Era uma boneca, desconjuntada amiddo pelo
[gesto ao mesmo tempo brusco e timido.

| Como ela trazia a cabeca constantemente baixa, a parte
linferior do rosto ficava na sombra. A barba fugia-lne pelg
pescoco fino e longo; faces, ndc as tinha; a testa era

_ I I ; I bel

|duas trancas compridas e espessas,

| Restava apenas uma nesga de fisionomia para os olhos,
lo nariz e a boca. Esta rasgava a maxila de uma orelha 4 outra.
IO nariz romano seria bonito em outro semblante mais
regular. Os olhos negros e desmedidamente grandes
afundavam na penumbra do scbrolho sempre carrega;gg;_..f

\comao buracos, pelas drbitas. /,_

Diva, de José de Alencar _ ,,.—’“/
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Argumentacéo

O modo argumentativo consiste no encadeamento das ideias com a finalidade de defender uma
opinido e convencer o interlocutor. Na argumentacgéo, que se organiza essencialmente pela l6gica,

manifestam-se relagdes de causa, condigdo, concessdo, contraste, concluséo, etc.

¥

Exemplo de argumentacio:

ity

| A evolugdo desenfreada da técnica e das tecnologias,
com o otimismo que lhe é inerente, faz-nos esquecer que
Indio ha cultura se ndo existir uma integragio dessa técnica na
\experiéncia humana. A experi@ncia atual da internet e da
lariz infor ndon i r
reflexdo sobre o efeito que a banalizacdo das imagens possui

‘aguele gue sabe manipular a imagem, mostrando que o

; 'uslmmg- nto tggnghg:m e s seus efeitos sobre Q' espectador

0y

Y

4

R 1

)

Al

i_aﬂ‘ muitas vezes, mais importantes que o ggn;ggdg oua
. | ' . I vk E

ri T Tl g G R S

Maria loZo Cantinha

it

y

Injuncéo

O modo injuntivo consiste no encadeamento de ideias com a finalidade de persuadir o destinatario a

praticar atos ou ter atitudes. Uma de suas caracteristicas é o emprego do imperativo.

Exemplo de injungdo:

Pizza de inhame

Cozinhe, descasque e amasse os inhames. Unte um
{tabuleiro com manteiga. Tome porcées do inhame amassado,
\achate-as cormn as mics bocados e va cobrindo com elas o
fundo e os lados do tabuleiro. Leve ao forno alto por 15
Iminutos. Em seguida, tire 3 massa do forno e despeje sobre
lela o recheio de sua preferéncia, Cologue rodelas de -
tomate e pimentdo. Espalhe por cima -
\cheiro-verde picado. Leve ao forno por
Imais 10 minutos. e

Sy R yny e b AR S g e
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ELOS SINTATICOS

Denotacédo e Conotacéo

A significacdo das palavras ndo é fixa, nem estética. Por meio da imaginagcédo criadora do
homem, as palavras podem ter seu significado ampliado, deixando de representar apenas a
ideia original (basica e objetiva). Assim, frequentemente remetem-nos a novos conceitos por
meio de associagOes, dependendo de sua colocacao numa determinada frase.

Observe os seguintes exemplos:

A menina esta com a cara toda pintada.
Aquele cara parece suspeito.

No primeiro exemplo, a palavra cara significa "rosto", a parte que antecede a cabeca, conforme
consta nos dicionarios. J4 no segundo exemplo, a mesma palavra cara teve seu significado
ampliado e, por uma série de associa¢cbes, entendemos que nesse caso significa "pessoa”,
"sujeito"”, "individuo".
Algumas vezes, uma mesma frase pode apresentar duas (ou mais) possibilidades de
interpretacdo. Veja:

Marcos quebrou a cara.

Em seu sentido literal, impessoal, frio, entendemos que Marcos, por algum acidente, fraturou o
rosto. Entretanto, podemos entender a mesma frase num sentido figurado, como "Marcos nao
se deu bem", tentou realizar alguma coisa e ndo conseguiu.

Pelos exemplos acima, percebe-se que uma mesma palavra pode apresentar mais de um
significado, ocorrendo, basicamente, duas possibilidades:

No primeiro exemplo, a palavra apresenta seu sentido original, impessoal, sem considerar o
contexto, tal como aparece no dicionario. Nesse caso, prevalece o sentido denotativo -
ou denotacdo - do signo linguistico.

No segundo exemplo, a palavra aparece com outro significado, passivel de interpretacdes
diferentes, dependendo do contexto em que for empregada. Nesse caso, prevalece o
sentido conotativo - ou conotag&o do signo linguistico.

Obs.: a linguagem poética faz bastante uso do sentido conotativo das palavras, num
trabalho continuo de criar ou modificar o significado. Na linguagem cotidiana também é
comum a exploracdo do sentido conotativo, como consequéncia da nossa forte carga
de afetividade e expressividade.

Figuras de Linguagem
Sao recursos que tornam as mensagens que emitimos mais expressivas. Subdividem-se
em figuras de som, figuras de palavras, figuras de pensamento e figuras de construcé&o.
Classificacao das Figuras de Linguagem
Observe:
1) Fernanda acordou as sete horas, Renata as nove horas, Paula as dez e meia.
2) "Quando Deus fecha uma porta, abre uma janela."
3) Seus olhos eram luzes brilhantes.
Nos exemplos acima, temos trés tipos distintos de figuras de linguagem:
Exemplo 1: hd o uso de uma construcao sintética ao deixar subentendido, na segunda e na
terceira frase, um termo citado anteriormente - o verbo acordar. Repare que a segunda e a
Ultima frase do primeiro exemplo devem ser entendidas da seguinte forma: "Renata acordou as nove
horas, Paula acordou as dez e meia. Dessa forma, temos uma figura de construcdo ou de sintaxe.

Exemplo 2:a ideia principal do ditado reside num jogo conceitual entre as
palavras fecha e abre que possuem significados opostos. Temos, assim, uma figura de
pensamento.
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Exemplo 3: a forca expressiva da frase esta na associagdo entre os elementos olhos e luzes
brilhantes. Essa associacdo nos permite uma transferéncia de significados a ponto de
usarmos "olhos" por "luzes brilhantes". Temos, entao, uma figura de palavra.

Figura de Palavra

A figura de palavra consiste na substituicdo de uma palavra por outra, isto €, no
emprego figurado, simbdlico, seja por uma relagdo muito proxima (contiguidade), seja por
uma associacdo, uma comparacdo, uma similaridade. Esses dois conceitos basicos -
contiguidade e similaridade - permitem-nos reconhecer dois tipos de figuras de palavras:
a metéfora e a metonimia.

Metafora

A metéafora consiste em utilizar uma palavra ou uma expressdo em lugar de outra, sem que
haja uma relacado real, mas em virtude da circunstancia de que 0 nosso espirito as associa e
depreende entre elas certas semelhancas. E importante notar que a metafora tem um
carater subjetivo e momentaneo; se a metafora se cristalizar, deixard de ser metafora e
passara a ser catacrese (é 0 que ocorre, por exemplo, com "pé de alface", "perna da mesa",
"braco da cadeira").

Obs.: toda metafora € uma espécie de comparacao implicita, em que o elemento
comparativo ndo aparece.

Observe a gradacdo no processo metafdrico abaixo:
Seus olhos s&o como luzes brilhantes.
O exemplo acima mostra uma comparacao evidente, através do emprego da palavra como.

Observe agora:

Seus olhos séo luzes brilhantes.
Nesse exemplo ndo ha mais uma comparacao (note a auséncia da particula comparativa), e
sim um simile, ou seja, qualidade do que é semelhante.

Por fim, no exemplo:
As luzes brilhantes olhavam-me.
Ha substituicdo da palavra olhos por luzes brilhantes. Essa € a verdadeira metafora.

Observe outros exemplos:

1) "Meu pensamento € um rio subterraneo." (Fernando Pessoa)

Nesse caso, a metafora € possivel na medida em que o poeta estabelece relacdes de
semelhanca entre um rio subterraneo e seu pensamento (pode estar relacionando a fluidez, a
profundidade, a inatingibilidade, etc.).

2) Minha alma é uma estrada de terra que leva a lugar algum.

Uma estrada de terra que leva a lugar algum é, na frase acima, uma metéafora. Por tras do
uso dessa expressao que indica uma alma rustica e abandonada (e angustiadamente in(til), ha
uma comparacao subentendida: Minha alma é téo rdstica, abandonada (e in(til) quanto uma estrada de
terra que leva a lugar algum.

Metonimia

A metonimia consiste em empregar um termo no lugar de outro, havendo entre ambos estreita
afinidade ou relacédo de sentido. Observe os exemplos abaixo:

1 - Autor pela obra: Gosto de ler Machado de Assis. (= Gosto de ler a obra literaria de
Machado de Assis.)

2 - Inventor pelo invento: Edson ilumina o mundo. (= As lampadas iluminam o mundo.)

3 - Simbolo pelo objeto simbolizado: Nao te afastes da cruz. (= N&o te afastes da religiédo.)

4 - Lugar pelo produto do lugar: Fumei um saboroso havana. (= Fumei um saboroso charuto.)
5 - Efeito pela causa: Socrates bebeu a morte. (= Sécrates tomou veneno.)

6 - Causa pelo efeito: Moro no campo e como do meu trabalho. (= Moro no campo e como
o alimento que produzo.) 44
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7 - Continente pelo conteddo: Bebeu o célice todo. (= Bebeu todo o liquido que estava no
calice.)

8 - Instrumento pela pessoa que utiliza: Os microfones foram atrds dos jogadores. (=
Os reporteres foram atras dos jogadores.)

9 - Parte pelo todo: Varias pernas passavam apressadamente. (= Varias pessoas passavam
apressadamente.)

10 - Género pela espécie: Os mortais pensam e sofrem nesse mundo. (= Os homens pensam
e sofrem nesse mundo.)

11 - Singular pelo plural: A mulher foi chamada para ir as ruas na luta por seus direitos. (=
As mulheresforam chamadas, ndo apenas uma mulher.)

12 - Marca pelo produto: Minha filha adora danone. (= Minha filha adora o iogurte que € da
marca danone.)

13 - Espécie pelo individuo: O homem foi a Lua. (= Alguns astronautas foram a Lua.)

14 - Simbolo pela coisa simbolizada: A balanca pendera para teu lado. (= A justica ficara do
teu lado.)

Saiba que:

Atualmente, ndo se faz mais a distingdo entre metonimia e sinédoque (emprego de um
termo em lugar de outro), havendo entre ambos relacdo de extensdo. Por ser mais
abrangente, o conceito de metonimia prevalece sobre o de sinédoque.

Variacdo linglistica: as diversas formas do uso dalingua

A lingua portuguesa encontra-se em constante alteracdo, evolugdo e atualizacdo, ndo sendo
um sistema estatico e fechado. O uso faz a regra e os falantes usam a lingua de modo a suprir
suas necessidades comunicativas, adaptando-a conforme suas intencdes e necessidades.
Sendo uma sociedade complexa, formada por diferentes grupos sociais, com diferentes habitos
linguisticos e diferentes graus de escolarizacdo, ocorrem variagées na lingua, principalmente
de carater local, temporal e social.

Nem todas as variagdes linguisticas usufruem do mesmo prestigio, sendo algumas
consideradas menos cultas. Contudo, todas as variagfes devem ser encaradas como fator de
enriquecimento e cultura e ndo como erros ou desvios.

Tipos de variagéo

As variag@es linguisticas ocorrem principalmente nos ambitos geograficos, temporais e sociais.
VariagOes regionais (diatopicas ou geograficas)

Sao variagdes que ocorrem de acordo com o local onde vivem os falantes, sofrendo sua
influéncia. Este tipo de variagdo ocorre porque diferentes regides tém diferentes culturas, com
diferentes habitos, modos e tradi¢cdes, estabelecendo assim diferentes estruturas linguisticas.

Exemplos de variacdes regionais:

e Diferentes palavras para 0s mesmos conceitos;

o Diferentes sotaques, dialetos e falares;

¢ Reducdes de palavras ou perdas de fonemas.
Variag@es histdricas (diacronicas)
Sao variacdes que ocorrem de acordo com as diferentes épocas vividas pelos falantes, sendo
possivel distinguir o portugués arcaico do portugués moderno, bem como diversas palavras
gue ficam em desuso.

Exemplos de variac8es historicas:
e Expressdes que cairam em desuso;
e Grafemas que cairam em desuso;
e Vocabulério tipico de uma determinada faixa etaria.
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VariagOes sociais (diastraticas)

Sao variagbes que ocorrem de acordo com os habitos e cultura de diferentes grupos sociais.
Este tipo de variagdo ocorre porque diferentes grupos sociais possuem diferentes
conhecimentos, modos de atuagédo e sistemas de comunicacao.

Exemplos de variagdes sociais:
e Girias proprias de um grupo com interesse comum, como 0s skatistas.
e Jarg®es proprios de um grupo profissional, como os policiais.
Variag@es situacionais (diafasicas)
Sao variacdes que ocorrem de acordo com 0 contexto ou situacdo em que decorre 0 processo
comunicativo. HA momentos em que é utilizado um registro formal e outros em que € utilizado

um regqistro informal.

Exemplos de variagdes situacionais:

e Linguagem formal, considerada mais prestigiada e culta, usada quando nao ha
familiaridade entre os interlocutores da comunicacdo ou em situa¢cdes que requerem
uma maior seriedade.

e Linguagem informal, considerada menos prestigiada e culta, usada quando ha
familiaridade entre os interlocutores da comunicagdo ou em situacdes descontraidas.

A linguagem é a caracteristica que nos difere dos demais seres, permitindo-nos a
oportunidade de expressar sentimentos, revelar conhecimentos, expor nossa opinido frente aos
assuntos relacionados ao nosso cotidiano, e, sobretudo, promovendo nossa inser¢cao ao
convivio social.

E dentre os fatores que a ela se relacionam destacam-se os niveis da fala, que sao
basicamente dois: O nivel de formalidade e o de informalidade.

O padrao formal esta diretamente ligado a linguagem escrita, restringindo-se as normas
gramaticais de um modo geral. Razao pela qual nunca escrevemos da mesma maneira que
falamos. Este fator foi determinante para a que a mesma pudesse exercer total soberania
sobre as demais.

Quanto ao nivel informal, este por sua vez representa a linguagem do dia a dia, das
conversas informais que temos com amigos, familiares etc.

Compondo o quadro do padrdo informal da linguagem, estdo as chamadas variedades
linguisticas, as quais representam as variagbes de acordo com as condi¢cdes sociais,
culturais, regionais e histdricas em que € utilizada. Dentre elas destacam-se:

Variacdes histoéricas:

Dado o dinamismo que a lingua apresenta, a mesma sofre transformacg6es ao longo do tempo.
Um exemplo bastante representativo € a questédo da ortografia, se levarmos em consideracao a
palavra farmécia, uma vez que a mesma era grafada com “ph”, contrapondo-se a linguagem
dos internautas, a qual fundamenta-se pela supressao do vocabulos.

Analisemos, pois, o fragmento exposto:

Antigamente

“Antigamente, as moc¢as chamavam-se mademoiselles e eram todas mimosas e muito
prendadas. Nao faziam anos: completavam primaveras, em geral dezoito. Os janotas,
mesmo sendo rapagdes, faziam-lhes pé-de-alferes, arrastando a asa, mas ficavam
longos meses debaixo do balaio."

Carlos Drummond de Andrade

Comparando-o a modernidade, percebemos um vocabulario antiquado.

Variacdes regionais:

Sao os chamados dialetos, que sdo as marcas determinantes referentes a diferentes regides.
Como exemplo, citamos a palavra mandioca que, em certos lugares, recebe outras
nomenclaturas, tais como: macaxeira e aipim. Figurando também esta modalidade estdo os
sotaques, ligados as caracteristicas orais da linguagem. 46
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Variacdes sociais ou culturais:

Estdo diretamente ligadas aos grupos sociais de uma maneira geral e também ao grau de
instrucdo de uma determinada pessoa. Como exemplo, citamos as girias, os jargbes e o
linguajar caipira.

As girias pertencem ao vocabulario especifico de certos grupos, como os surfistas, cantores
de rap, tatuadores, entre outros.

Os jargOes estdo relacionados ao profissionalismo, caracterizando um linguajar técnico.
Representando a classe, podemos citar os médicos, advogados, profissionais da area de
informética, dentre outros.

Vejamos um poema e o trecho de uma musica para entendermos melhor sobre o assunto:

Vicio nafala
Para dizerem milho dizem mio
Para melhor dizem mi6
Para pior pi6
Para telha dizem teia
Para telhado dizem teiado

E vao fazendo telhados.

Oswald de Andrade

CHOPIS CENTIS
Eu “di” um beijo nela
E chamei pra passear.
A gente fomos no shopping
Pra “mode” a gente lanchar.

Comi uns bicho estranho, com um tal de gergelim.
Até que “tava” gostoso, mas eu prefiro aipim.
Quanta gente,

Quanta alegria,

A minha felicidade é um crediario nas
Casas Bahia.

Esse tal Chopis Centis € muito legalzinho.

Pra levar a namorada e dar uns “rolezinho”,
Quando eu estou no trabalho,

N&o vejo a hora de descer dos andaime.

Pra pegar um cinema, ver Schwarzneger
E também o Van Damme.

(Dinho e Julio Rasec, encarte CD Mamonas Assassinas,1995)

O nome e seu emprego. O pronome e seu emprego

Pronome é a palavra que se usa em lugar do nome, ou a ele se refere, ou ainda, que
acompanha o nome qualificando-o de alguma forma.
Exemplos:
1. A moca era mesmo bonita. Ela morava nos meus sonhos!
[substituicdo do nome]
2. A moca que morava nos meus sonhos era mesmo bonita!
[referéncia ao nome]
3. Essa moca morava nos meus sonhos!
[qualificacdo do nome]

Grande parte dos pronomes ndo possuem significados fixos, isto €, essas palavras sO
adquirem significacdo dentro de um contexto, o qual nos permite recuperar a referéncia exata
daquilo que esta sendo colocado por meio dos pronomes no ato da comunicacao.
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Com excecdo dos pronomes interrogativos e indefinidos, os demais pronomes tém por funcéo
principal apontar para as pessoas do discurso ou a elas se relacionar, indicando-lhes sua
situacdo no tempo ou no espaco. Em virtude dessa caracteristica, 0s pronomes apresentam
uma forma especifica para cada pessoa do discurso.
Exemplos:

1. Minha carteira estava vazia quando eu fui assaltada.
[minha/eu: pronomes de 12 pessoa = aquele que fala]

2. Tua carteira estava vazia quando tu foste assaltada?
[tua/tu: pronomes de 22 pessoa = aquele a quem se fala]

3. A carteira dela estava vazia quando ela foi assaltada.
[dela/ela: pronomes de 32 pessoa = aquele de quem se fala]

Em termos morfolégicos, os pronomes sao palavras variaveis em género (masculino ou
feminino) e em ndmero (singular ou plural). Assim, espera-se que a referéncia através do
pronome seja coerente em termos de género e nimero (fenémeno da concordancia) com o seu
objeto, mesmo quando este se apresenta ausente no enunciado.
Exemplos:

1. [Fala-se de Roberta]

2. Ele quer participar do desfile da nossa escola neste ano.
[nossa: pronome que qualifica "escola" = concordancia adequada]
[neste: pronome que determina "ano" = concordancia adequada]

[ele: pronome que faz referéncia a "Roberta" = concordancia inadequada]

Existem seis tipos de pronomes: pessoais, possessivos, demonstrativos, indefinidos,
relativos e interrogativos.

Pronomes Pessoais

Sao aqueles que substituem os substantivos, indicando diretamente as pessoas do
discurso. Quem fala ou escreve assume 0Ss pronomes eu ou nés, usa 0s pronomes tu,
v0Os, vocé ou vocés para designar a quem se dirige eele, ela, elesou elas para fazer
referéncia a pessoa ou as pessoas de quem fala.

Os pronomes pessoais variam de acordo com as fungdes que exercem nas oracdes, podendo
ser do caso reto ou do caso obliquo.

Pronome Reto
Pronome pessoal do caso reto é aquele que, na sentenca, exerce a funcao
de sujeito ou predicativo do sujeito.
Por exemplo:

NGs Ihe ofertamos flores.
Os pronomes retos apresentam flexdo de ndamero, género (apenas na 32 pessoa) e pessoa,
sendo essa Ultima a principal flexdo, uma vez que marca a pessoa do discurso. Dessa forma, o
guadro dos pronomes retos é assim configurado:
- 12 pessoa do singular: eu
- 28 pessoa do singular: tu
- 328 pessoa do singular: ele, ela
- 12 pessoa do plural: n6s
- 228 pessoa do plural: vos
- 32 pessoa do plural: eles, elas
Atencdo: esses pronomes ndo costumam ser usados como complementos verbais na
lingua-padrdo. Frases como "Vi ele narua”, "Encontrei ela na praga”, "Trouxeram eu até
aqui”, comuns na lingua oral cotidiana, devem ser evitada na lingua formal escrita ou
falada. Na lingua formal, devem ser usados os pronomes obliquos correspondentes: "Vi-
o narua", "Encontrei-a na praga", "Trouxeram-me até aqui".
Obs.: frequentemente observamos a omissao do pronome reto em Lingua Portuguesa.
Isso se da porque as proprias formas verbais marcam, através de suas desinéncias, as
pessoas do verbo indicadas pelo pronome reto. 48
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Por exemplo:
Fizemos boa viagem. (N6s)

Pronome Obliquo
Pronome pessoal do caso obliquo é aquele que, na sentenca, exerce a funcdo de
complemento verbal (objeto direto ou indireto) ou complemento nominal.
Por exemplo:

Ofertaram-nos flores. (objeto indireto)
Obs.: em verdade, o pronome obliquo é uma forma variante do pronome pessoal do caso
reto. Essa variacdo indica a funcéo diversa que eles desempenham na oragao: pronome
reto marca o sujeito da oracao; pronome obliquo marca o complemento da oracao.
Os pronomes obliquos sofrem variacdo de acordo com a acentuacdo ténica que possuem,
podendo ser 4&tonos ou tdnicos.

Pronome Obliquo Atono
Sao chamados atonos os pronomes obliquos que ndo sdo precedidos de preposicéao.
Possuem acentuacéo tonica fraca.
Por exemplo:
Ele me deu um presente.
O quadro dos pronomes obliquos atonos é assim configurado:
- 12 pessoa do singular (eu): me
- 228 pessoa do singular (tu): te
- 32 pessoa do singular (ele, ela): o, a, lhe
- 12 pessoa do plural (n6s): nos
- 22 pessoa do plural (v6s): vos
- 32 pessoa do plural (eles, elas): os, as, lhes
Observagoes:
O lhe é o Unico pronome obliquo atono que ja se apresenta na forma contraida, ou seja, houve
a unido entre 0 pronome 0 OU a e preposicdo a ou para. Por acompanhar diretamente uma
preposicao, o pronome |he exerce sempre a funcao de objeto indireto na oracgao.
Os pronomes me, te, nos e vos podem tanto ser objetos diretos como objetos indiretos.
Os pronomes 0, a, 0s e as atuam exclusivamente como objetos diretos.

Saiba que:

Os pronomes me, te, lhe, nos, vos e lhes podem combinar-se com os pronomes o, 0s, a, as, dando
origem a formas como mo, mos, ma, mas; to, tos, ta, tas; lho, lhos, |ha, lhas; no-lo, no-los, no-la, no-las,
vo-lo, vo-los, vo-la, vo-las. Observe o uso dessas formas nos exemplos que seguem:

- Trouxeste o0 pacote? - Ndo contaram a novidade a vocés?
- Sim, entreguei-to ainda ha pouco. - Ndo, ndo no-la contaram.

No portugués do Brasil, essas combinacdes ndo sdo usadas; até mesmo na lingua literaria atual, seu
emprego é muito raro.
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Atencao:

Os pronomes 0, 0s, a, as assumem formas especiais depois de certas terminacdes verbais. Quando o
verbo termina em -z, -s ou -r, 0 pronome assume a forma lo, los, la ou las, a0 mesmo tempo que a
terminacdo verbal é suprimida.

Por exemplo:

fiz+ o =fi-lo

fazeis + o = fazei-

lo

dizer + a = dizé-la
Quando o verbo termina em som nasal, 0 pronome assume as formas no, nos, na, nas.
Por exemplo:

viram + 0: viram-no

repbe + o0s = repde-

nos

retém + a: retém-na

tem + as = tem-nas

Pronome Obliquo Toénico

Os pronomes obliquos tdnicos sdo sempre precedidos por preposicbes, em geral as
preposicoes a, para, de ecom. Por esse motivo, os pronomes tonicos exercem a fungédo de
objeto indireto da oracédo. Possuem acentuacdao tonica forte.

O quadro dos pronomes obliquos ténicos é assim configurado:

- 12 pessoa do singular (eu): mim, comigo

- 228 pessoa do singular (tu): ti, contigo

- 32 pessoa do singular (ele, ela): ele, ela

- 12 pessoa do plural (n6s): nés, conosco

- 228 pessoa do plural (v6s): vés, convosco

- 38 pessoa do plural (eles, elas): eles, elas

- Observe que as Unicas formas proprias do pronome tonico sdo a primeira pessoa (mim) e
segunda pessoa (ti). As demais repetem a forma do pronome pessoal do caso reto.

- As preposicdes essenciais introduzem sempre pronomes pessoais do caso obliquo e nunca
pronome do caso reto. Nos contextos interlocutivos que exigem o uso da lingua formal, os
pronomes costumam ser usados desta forma:

N&o h& mais nada entre mim e ti.

N&o se comprovou qualquer ligacéo entre ti e ela.

N&o ha nenhuma acusagédo contra mim.

N&o va sem mim.

Atencao:

H& constru¢cdes em que a preposicdo, apesar de surgir anteposta a um pronome, serve
para introduzir uma oracgdo cujo verbo esta no infinitivo. Nesses casos, o verbo pode ter
sujeito expresso; se esse sujeito for um pronome, devera ser do caso reto.

Por exemplo:
Trouxeram varios vestidos para eu experimentar.
N&o va sem eu mandar.

- A combinacao da preposi¢édo "com" e alguns pronomes originou as formas especiais comigo,
contigo, consigo, conosco e convosco. Tais pronomes obliquos ténicos frequentemente
exercem a funcéo de adjunto adverbial de companhia.
Por exemplo: Ele carregava o documento consigo.

50




iIPET.
./Instituto de Pesquisas e Estudos do Trabalhador - IPET

As formas "conosco" e "convosco" sdo substituidas por "com nés" e "com vos" quando 0s
pronomes pessoais sédo reforcados por palavras
como outros, mesmos, préprios, todos, ambos ou algum numeral.

Por exemplo:
Vocé tera de viajar com nés todos.
Estdvamos com vés outros quando chegaram as mas noticias.
Ele disse que iria com ngs trés.

Pronome Reflexivo
Sao pronomes pessoais obliquos que, embora funcionem como objetos direto ou indireto,
referem-se ao sujeito da oracdo. Indicam que o sujeito pratica e recebe a acdo expressa pelo
verbo.
O quadro dos pronomes reflexivos é assim configurado:
- 12 pessoado singular (eu): me, mim.
Por exemplo:
Eu ndo me vanglorio disso.
Olhei para mim no espelho e ndo gostei do que vi.
- 28 pessoa do singular (tu): te, ti.
Por exemplo:
Assim tu te prejudicas.
Conhece a ti mesmo.
- 3@ pessoa do singular (ele, ela): se, si, consigo.
Por exemplo:
Guilherme ja se preparou.
Ela deu a si um presente.
Antbnio conversou consigo mesmo.
- 12 pessoado plural (n6s): nos.
Por exemplo:
Lavamo-nos no rio.
- 28 pessoa do plural (v6s): vos.
Por exemplo:
Vés vos beneficiastes com a esta conquista.

Por exemplo:
- 3@ pessoa do plural (eles, elas): se, si, consigo.

Por exemplo:
Eles se conheceram.
Elas deram a si um dia de folga.

A Segunda Pessoa Indireta

A chamada segunda pessoa indireta se manifesta quando utilizamos pronomes que, apesar de
indicarem nosso interlocutor ( portanto, a segunda pessoa), utilizam o verbo na terceira pessoa.
E o caso dos chamados pronomes de tratamento, que podem ser observados no quadro
seguinte:
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Pronomes de Tratamento

|Vossa Alteza | V.A || principes, dugues |
[Vossa Eminéncia |IV. Ema.(s) ||cardeais |
|Vossa Reverendissima ||V Revma.(s) ||sacerdotes e bispos |
Vossa Exceléncia V. Ex.2(s) Sgﬁzra?:torldades e oficias-
|Vossa Magnificéncia |IV. Mag.? (s) ||reitores de universidades |
|Vossa Majestade ||V M. ||reis e rainhas |
|Vossa Majestade Imperial V.M. L. |Imperadores |
|Vossa Santidade V. s. ||Papa |
|Vossa Senhoria ||V S.2(s) ||tratament0 cerimonioso |
|Vossa Onipoténcia V. 0. ||Deus |

Também s&o pronomes de tratamento o senhor, a senhorae vocé, vocés. "O senhor" e "a
senhora" sdo empregados no tratamento cerimonioso; "vocé" e "vocés", no tratamento
familiar. Vocé e vocés sdo largamente empregados no portugués do Brasil; em algumas
regibes , a formatu é de uso frequente, em outras, € muito pouco empregada. Ja a
forma vos tem uso restrito a linguagem litdrgica, ultraformal ou literaria.

Observacdes:

a) Vossa Exceléncia X Sua Exceléncia : os pronomes de tratamento que possuem "Vossa

(s)" sdo empregados em relagéo a pessoa com quem falamos.
Por exemplo:
Espero que V. Ex.2, Senhor Ministro, compareca a este encontro.

Emprega-se "Sua (s)" quando se fala a respeito da pessoa.

Por Exemplo:
Todos os membros da C.P.l. afirmaram que Sua Exceléncia, o Senhor Presidente da
Republica, agiu com propriedade.

- Os pronomes de tratamento representam uma forma indireta de nos dirigirmos aos nossos
interlocutores. Ao tratarmos um deputado por Vossa Exceléncia, por exemplo, estamos nos
enderecando a exceléncia que esse deputado supostamente tem para poder ocupar o cargo
gue ocupa.
b) 32 pessoa: embora os pronomes de tratamento se dirijam a 22 pessoa, toda a concordancia
deve ser feita com a 32 pessoa. Assim, 0s verbos, 0S pronomes possessivos e 0S pronomes
obliguos empregados em relacéo a eles devem ficar na 32 pessoa.
Por exemplo:
Basta que V. Ex®cumpraa terca parte dassuaspromessas, para
gue seus eleitores Ihe figuem reconhecidos.
c) Uniformidade de Tratamento: quando escrevemos ou nos dirigimos a alguém, nédo é
permitido mudar, ao longo do texto, a pessoa do tratamento escolhida inicialmente. Assim, por
exemplo, se comegamos a chamar alguém de "vocé", nao poderemos usar "te" ou "teu". O uso
correto exigira, ainda, verbo na terceira pessoa.

Por exemplo:
Quando vocé vier, eu te abracarei e enrolar-me-ei nos teus cabelos. (errado)
Quando vocé vier, eu a abracarei e enrolar-me-ei nos seus cabelos. (correto)
Quando tu vieres, eu te abracarei e enrolar-me-ei nos teus cabelos. (correto)
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Pronomes Demonstrativos

Os pronomes demonstrativos séo utilizados para explicitar a posicdo de uma certa palavra em
relacdo a outras ou ao contexto. Essa relacéo pode ocorrer em termos de espaco, tempo ou
discurso.

No espaco:

Compro este carro (aqui). O pronome este indica que o carro esta perto da pessoa que fala.
Compro esse carro (ai). O pronome esse indica que o carro esta perto da pessoa com quem
falo, ou afastado da pessoa que fala.

Compro aquele carro (Ia). O pronome aquele diz que o carro esta afastado da pessoa que fala
e daquela com quem falo.

Atencéo: em situacdes de fala direta (tanto ao vivo quanto por meio de correspondéncia, que é
uma modalidade escrita de fala), séo particularmente importantes o este e o esse - 0 primeiro
localiza os seres em relagdo ao emissor; o segundo, em relagdo ao destinatario. Troca-los
pode causar ambiguidade.

Exemplos:
Dirijo-me a essa universidade com o objetivo de solicitar informacdes sobre o concurso
vestibular. (trata-se da universidade destinataria).

Reafirmamos a disposicao desta universidade em participar no préximo Encontro de Jovens.
(trata-se da universidade que envia a mensagem).

No tempo:

Este ano esta sendo bom para nés. O pronome este refere-se ao ano presente.

Esse ano que passou foi razoavel. O pronome esse refere-se a um passado proximo.

Aquele ano foi terrivel para todos. O pronome aquele esta se referindo a um passado distante.

- Os pronomes demonstrativos podem ser variaveis ou invariaveis, observe:
Variaveis: este(s), esta(s), esse(s), essa(s), aquele(s), aquela(s).
Invariaveis: isto, isso, aquilo.
- Também aparecem como pronomes demonstrativos:
0 (s), a (s): quando estiverem antecedendo o que e puderem ser substituidos por aquele(s),
aquela(s), aquilo.
Por exemplo:

N&o ouvi o que disseste. (N&do ouvi aquilo que disseste.)

Essa rua nao € a que te indiquei. (Esta rua ndo € aquela que te indiquei.)
mesmo (s), mesma (s):
Por exemplo:

Estas sdo as mesmas pessoas que 0 procuraram ontem.
proprio (s), prépria (s):
Por exemplo:
Os préprios alunos resolveram o problema.
semelhante (s):
Por exemplo:
N&o compre semelhante livro.
tal, tais:
Por exemplo:
Tal era a solucédo para o problema.

Note que:
a) Ndo raro os demonstrativos aparecem na frase, em constru¢des redundantes, com
finalidade expressiva, para salientar algum termo anterior. Por exemplo:
Manuela, essa € que dera em cheio casando com o José Afonso. Desfrutar das
belezas brasileiras, isso € que é sorte!
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b) O pronome demonstrativo neutro o pode representar um termo ou o conteddo de uma
oracdo inteira, caso em que aparece, geralmente, como objeto direto, predicativo ou aposto.
Por exemplo:
O casamento seria um desastre. Todos 0 pressentiam.
c) Para evitar a repeticdo de um verbo anteriormente expresso, € comum empregar-se, em tais
casos, o verbo fazer, chamado, entéo, verbo vicario (= que substitui, que faz as vezes de).
Por exemplo:
Ninguém teve coragem de falar antes que ela o fizesse.
Diz-se corretamente:
N&o sei que fazer. Ou: Nao sei o que fazer.
Mas:
Tenho muito que fazer. (E ndo: Tenho muito o que fazer.)
d) Em frases como a seguinte, este refere-se a pessoa mencionada em dltimo lugar, aquele a
mencionada em primeiro lugar.
Por exemplo:
O referido deputado e o Dr. Alcides eram amigos intimos: aquele casado, solteiro este.
[ou entdo: estesolteiro, aquele casado.]
e) O pronome demonstrativo tal pode ter conotacao irbnica.
Por exemplo:
A menina foi a tal que ameacou o professor?
f) Pode ocorrer a contracdo das preposicdes a, de, em com pronome demonstrativo: aquele,
aquela, deste, desta, disso, nisso, no, etc.
Por exemplo:
N&o acreditei no que estava vendo. (no = naquilo)

Pronomes Indefinidos

Sao palavras que se referem a terceira pessoa do discurso, dando-lhe sentido vago (impreciso)
ou expressando quantidade indeterminada.

Por exemplo: Alguém entrou no jardim e destruiu as mudas recém-plantadas.

N&o é dificil perceber que "alguém" indica uma pessoa de quem se fala (uma terceira pessoa,
portanto) de forma imprecisa, vaga. E uma palavra capaz de indicar um ser humano que
seguramente existe, mas cuja identidade é desconhecida ou ndo se quer revelar.
Classificam-se em:

Pronomes Indefinidos Substantivos: assumem o lugar do ser ou da quantidade aproximada
de seres na frase.

Sao eles: algo, alguém, fulano, sicrano, beltrano, nada, ninguém, outrem, quem, tudo.

Por exemplo:
Algo o incomoda?
Quem avisa amigo é.

Pronomes Indefinidos Adjetivos: qualificam um ser expresso na frase, conferindo-lhe a
nocao de quantidade aproximada.
Sao eles: cada, certo(s), certa(s).

Por exemplo:
Cada povo tem seus costumes.
Certas pessoas exercem varias profissoes.

Note que:
Ora séo pronomes indefinidos substantivos, ora pronomes indefinidos adjetivos:
algum, alguns, alguma(s), bastante(s) (= muito, muitos), demais, mais, menos, muito(s),
muita(s), nenhum, nenhuns, nenhumag(s), outro(s), outra(s), pouco(s), pouca(s), qualquer,
quaisquer, qual, que, quanto(s), quanta(s), tal, tais, tanto(s), tanta(s), todo(s), toda(s), um,
uns, umag(s), varios, varias.
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Por exemplo:
Poucos vieram para o passeio.

Poucos alunos vieram para o passeio.
Os pronomes indefinidos podem ser divididos em variaveis e invariaveis. Observe o quadro:

|Variaveis |

|Singu|ar ||PIuraI |Invariéveis
[Masculino |[Feminino IMasculino |[Feminino |

algum alguma alguns algumas

nenhum nenhuma nenhuns nenhumas alguém
todo toda todos todas ninguém
muito muita muitos muitas outrem
pouco pouca poucos poucas tudo

vario varia varios varias nada

tanto tanta tantos tantas algo

outro outra outros outras cada
guanto quanta guantos guantas

lqualquer I quaisquer [ |

Sao locugdes pronominais indefinidas:

cada qual, cada um, qualquer um, quantos quer (que), quem quer (que), seja quem for,
seja qual for, todo aquele (que), tal qual (= certo), tal e qual, tal ou qual, um ou outro, uma
ou outra, etc.

Por exemplo:
Cada um escolheu o vinho desejado.

Indefinidos Sisteméticos

Ao observar atentamente os pronomes indefinidos, percebemos que existem alguns
grupos que criam oposicéo de sentido. E o caso de:

algum/alguém/algo, que tém sentido afirmativo, e nenhum/ninguém/nada, que tém
sentido negativo;

todo/tudo, que indicam uma totalidade afirmativa, e nenhum/nada, que indicam umal|
totalidade negativa;

alguém/ninguém, que se referem a pessoa, e algo/nada, que se referem a coisa;

certo, que particulariza, e qualquer, que generaliza.

Essas oposicOes de sentido sdo muito importantes na construcdo de frases e textos
coerentes, pois delas muitas vezes dependem a solidez e a consisténcia dos argumentos
expostos. Observe nas frases seguintes a forca que os pronomes indefinidos
destacados imprimem as afirmacdes de que fazem parte:

Nada do que tem sido feito produziu qualquer resultado pratico.

Certas pessoas conseguem perceber sutilezas: ndo sdo pessoas quaisquer.

Pronomes Relativos
Sao pronomes relativos aqueles que representam nomes ja mencionados anteriormente e com
0s quais se relacionam. Introduzem as orac¢des subordinadas adjetivas.
Por exemplo:
O racismo é um sistema que afirma a superioridade de um grupo racial sobre outros.
(que afirma a superioridade de um grupo racial sobre outros = oracao subordinada
adjetiva).
O pronome relativo "que" refere-se a palavra "sistema'e introduz uma oragédo subordinada.
Diz-se que a palavra "sistema" é antecedente do pronome relativo "que".
Os pronomes relativos "que" e "qual" podem ser antecedidos pelos pronomes demonstrativos
"0", "a", "os", "as" (quando esses equivalerem a "isto", "isso", "aquele(s)", "aquela(s)",
"aquilo™.). 55
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Por exemplo:

N&o sei 0 que vocé esta querendo dizer.
As vezes, o antecedente do pronome relativo nao vem expresso.

Por exemplo:

Quem casa, qguer casa.

Observe o0 quadro abaixo:

|Quadro dos Pronomes Relativos

IVariaveis | L
- — Invariaveis

[Masculino ||Feminino |

o] qualf|os quais||a qualf|as quais|jquem

cujo cujos cuja cujas que

guanto quantos quanta quantas onde

Note que:

a) O pronome "que" é o relativo de mais largo emprego, sendo por isso chamado relativo
universal. Pode ser substituido por "o qual”, "a qual", "os quais", "as quais" quando seu
antecedente for um substantivo.

Por exemplo:
O trabalho que eu fiz refere-se a corrupgao. (= o qual)
A cantora que acabou de se apresentar € péssima. (= a qual)
Os trabalhos que eu fiz referem-se a corrupgéo. (= 0s quais)
As cantoras que se apresentaram eram péssimas. (= as quais)

b) O qual, os quais, a qual e as quais sao exclusivamente pronomes relativos: por isso, sao
utilizados didaticamente para verificar se palavras como "que", "quem", "onde" (que podem ter
vérias classificacdes) sdo pronomes relativos. Todos eles sdo usados com referéncia a pessoa
ou coisa por motivo de clareza ou depois de determinadas preposi¢oes:

Por exemplo:

Regressando de Sao Paulo, visitei o sitio de minha tia, 0 qual me deixou encantado. (O
uso de "que" neste caso geraria ambiguidade.)

Essas sdo as conclusdes sobre as quais pairam muitas dividas? (Nao se poderia usar
"que" depois de "sobre".)

c) O relativo "que" as vezes equivale a "o que",
Por exemplo:
N&o chegou a ser padre, mas deixou de ser poeta, que era a sua vocacao natural.

Obs.: os pronomes relativos podem vir precedidos de preposicdo de acordo com a regéncia
verbal dos verbos da oragéo.

Por exemplo:
Havia condi¢des com que ndo concordavamos. (concordar com)
Havia condi¢des de que desconfidvamos. (desconfiar de)

coisa que" e se refere a uma oracao.

d) O pronome "cujo" ndo concorda com o seu antecedente, mas com o consequente. Equivale

a "do qual", "da qual”, "dos quais", "das quais".
Por ) exemplo: caderno cujas folhas estao rasgadas.
Este e o

(antecedente) (consequente)

e) "Quanto" é pronome relativo quando tem por antecedente um pronome indefinido: tanto (ou
variacdes) e tudo:
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Por exemplo:

. foram
Emprestei tantos guantos L
necessarios.
(antecedente)
Ele fez tudo guanto havia falado.
(antecedente)

f) O pronome "quem" refere-se a pessoas e vem sempre precedido de preposigéo.
Por exemplo:
E um professor  a gquem muito devemos.
(preposicéo)
g) "Onde", como pronome relativo, sempre possui antecedente e s6 pode ser utilizado na
indicacao de lugar.
Por exemplo:
A casa onde morava foi assaltada.
h) Na indicagdo de tempo, deve-se empregar "quando” ou "em que".
Por exemplo:
Sinto saudades da época em que (quando) moravamos no exterior.
i) Podem ser utilizadas como pronomes relativos as palavras:
- como (= pelo qual)
Por exemplo:
N&o me parece correto o modo como vocé agiu semana passada.
- quando (= em que)
Por exemplo:
Bons eram os tempos quando podiamos jogar videogame.
j) Os pronomes relativos permitem reunir duas oragdes numa so frase.
Por exemplo:
0] futebol é um esporte.
0] povo gosta muito deste esporte.
O futebol é um esporte de que o povo gosta muito.
k) Numa série de orac8es adjetivas coordenadas, pode ocorrer a elipse do relativo "que”.
Por exemplo:
A sala estava cheia de gente que conversava, (que) ria, (que) fumava.

Importancia nada relativa

Os pronomes relativos sédo pecas fundamentais a boa articulacéo de frases e textos: sua
capacidade de atuar como pronomes e conectivos favorece a sintese e evita a repeticao
de termos.

Pronomes Interrogativos

Sao usados na formulacdo de perguntas, sejam elas diretas ou indiretas. Assim como 0s
pronomes indefinidos, referem-se a 32 pessoa do discurso de modo impreciso. Sao pronomes
interrogativos: que, quem, qual (e variagdes), quanto (e variacoes).

Por exemplo:
Quem fez o0 almogo?/ Diga-me quem fez o almoco.
Qual das bonecas preferes? / Nado sei qual das bonecas preferes.

Quantos passageiros desembarcaram? / Pergunte quantos passageiros
desembarcaram.

Pronomes Substantivos e Pronomes Adjetivos
Pronomes Substantivos sdo aqueles que substituem um substantivo ao qual se referem.
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Por exemplo:
Nem tudo esta perdido. (Nem todos os bens estédo perdidos.)
Aquilo me deixou alegre.

Obs.: ao assumir para si as caracteristicas do nome que substitui, 0 pronome seguira
todas as demais concordéancias (género - nimero - pessoa do discurso - marca de
sujeito inanimado - marca de situagcdo no espago).

Pronomes Adjetivos sdo aqueles que acompanham o substantivo com o qual se relacionam,
juntando-lhe uma caracteristica.

Por exemplo:
Este mocgo é meu irmao.
Alguma coisa me deixou alegre.

Observacéo: a classificacdo dos pronomes em substantivos ou adjetivos ndo exclui sua
classificacao especifica.

Por exemplo:
Muita gente ndo me entende. (muita = pronome adjetivo indefinido).

Trouxe 0 meu ingresso e o teu. (meu = pronome adjetivo possessivo / teu = pronome
substantivo possessivo).

Modos Verbais

Da-se o nome de modo as varias formas assumidas pelo verbo na expresséo de um fato. Em
Portugués, existem trés modos:

Indicativo - indica uma certeza, uma realidade. Por exemplo: Eu sempre estudo.
Subjuntivo - indica uma dudvida, uma possibilidade. Por exemplo: Talvez eu estude amanha.
Imperativo - indica uma ordem, um pedido. Por exemplo: Estuda agora, menino.

Formas Nominais

Além desses trés modos, o verbo apresenta ainda formas que podem exercer fungfes de
nomes (substantivo, adjetivo, advérbio), sendo por isso denominadas formas nominais.
Observe:

a) Infinitivo Impessoal: exprime a significacdo do verbo de modo vago e indefinido, podendo
ter valor e fungéo de substantivo.
Por exemplo:

Viver € lutar. (= vida é luta)
E indispensavel combater a corrupcéo. (= combate &)
O infinitivo impessoal pode apresentar-se no presente (forma simples) ou no passado (forma
composta).
Por exemplo:

E preciso ler este livro.

Era preciso ter lido este livro.
b) Infinitivo Pessoal: € o infinitivo relacionado as trés pessoas do discurso. Na 12 e 32
pessoas do singular, ndo apresenta desinéncias, assumindo a mesma forma do impessoal; nas
demais, flexiona-se da seguinte maneira:

22 pessoa do singular: Radical + ES Ex.: teres(tu)

12 pessoa do plural: Radical + MOS Ex.: termos (nés)
22 pessoa do plural: Radical + DES Ex.: terdes (v0s)
32 pessoa do plural: Radical + EM Ex.: terem (eles)

Por exemplo:
Foste elogiado por teres alcangado uma boa colocacéo.
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c) Gerundio: o gertndio pode funcionar como adjetivo ou advérbio.
Por exemplo:

Saindo de casa, encontrei alguns amigos. (funcéo de advérbio)

Nas ruas, havia criancas vendendo doces. (fungdo adjetivo)
Na forma simples, o gerindio expressa uma acao em curso; na forma composta, uma acao
concluida.
Por exemplo:

Trabalhando, aprenderas o valor do dinheiro.

Tendo trabalhado, aprendeu o valor do dinheiro.
d) Participio: quando ndo é empregado na formacdo dos tempos compostos, o0 participio
indica geralmente o resultado de uma acao terminada, flexionando-se em género, nimero e
grau.
Por exemplo:

Terminados os exames, os candidatos sairam.
Quando o participio exprime somente estado, sem nenhuma relacdo temporal, assume
verdadeiramente a fungéo de adjetivo (adjetivo verbal).
Por exemplo:

Elafoi a aluna escolhida para representar a escola.

Tempos Verbais
Tomando-se como referéncia 0 momento em que se fala, a acdo expressa pelo verbo pode
ocorrer em diversos tempos. Veja:

1. Tempos do Indicativo
Presente - Expressa um fato atual.
Por exemplo:

Eu estudo neste colégio.
Pretérito Imperfeito - Expressa um fato ocorrido num momento anterior ao atual, mas que néo
foi completamente terminado.
Por exemplo:

Ele estudava as licdes quando foi interrompido.
Pretérito Perfeito (simples) - Expressa um fato ocorrido num momento anterior ao atual e que
foi totalmente terminado.
Por exemplo:

Ele estudou as licdes ontem a noite.
Pretérito Perfeito (composto) - Expressa um fato que teve inicio no passado e que pode se
prolongar até o momento atual.
Por exemplo:

Tenho estudado muito para os exames.
Pretérito-Mais-Que-Perfeito - Expressa um fato ocorrido antes de outro fato ja terminado.
Por exemplo:

Ele ja tinha estudado as licbes quando os amigos chegaram. (forma composta)

Ele ja estudara as licbes quando os amigos chegaram. (forma simples)
Futuro do Presente (simples) - Enuncia um fato que deve ocorrer num tempo vindouro com
relacdo ao momento atual.
Por exemplo:

Ele estudaré as licbes amanha.
Futuro do Presente (composto) - Enuncia um fato que deve ocorrer posteriormente a um
momento atual, mas ja terminado antes de outro fato futuro.
Por exemplo:

Antes de bater o sinal, os alunos ja terdo terminado o teste.
Futuro do Pretérito (simples) - Enuncia um fato que pode ocorrer posteriormente a um
determinado fato passado.
Por exemplo:

Se eu tivesse dinheiro, viajaria nas férias.
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Futuro do Pretérito (composto) - Enuncia um fato que poderia ter ocorrido posteriormente a
um determinado fato passado.
Por exemplo:

Se eu tivesse ganhado esse dinheiro, teria viajado nas férias.

A REGENCIA é o campo da lingua portuguesa que estuda as relacbes de concordancia entre
os verbos (ou nomes) e os termos que completam seu sentido. Ou seja, estuda a relacéo de
subordinacdo que ocorre entre um verbo (ou um nome) e seus complementos.

A regéncia é necessario visto que algumas palavras da lingua portuguesa (verbo ou nome) nao
possuem seu sentido completo.

Observe o exemplo abaixo:

Muitas criangas tém medo. (medo de qué?)
Muitas criancas tém medo de fantasmas,

‘Obs.: perceba que o nome pede complemento antecedido de preposicao (“de” = preposicao e
“fantasmas” = complemento).

IMPORTANTE: A regéncia estabelece uma relagao entre um termo principal (termo regente) e
o termo que lhe serve de complemento (termo regido) e possui dois tipos: REGENCIA
NOMINAL e REGENCIA VERBAL.

REGENCIA NOMINAL

Regéncia nominal é quando um nome (substantivo, adjetivo) regente determina para 0 nome
regido a necessidade do uso de uma preposicdo, ou seja, o0 vinculo entre 0 nome regente e 0
seu termo regido se estabelece por meio de uma preposicao.

DICA: A relacdo entre um nome regente e seu termo regido se estabelece sempre por meio de
uma preposicao.

Exemplo:

- Os trabalhadores ficaram satisfeito com o acordo, que foifavoravel a eles.
Veja: "satisfeito" € o termo regente e "com o acordo" é o termo regido, “favoravel" é o termo
regente e "a eles" é o termo regido.

Obs.: Quando um pronome relativo (que, qual, cujo, etc.) é regido por um nome, deve-se
introduzir, antes do relativo, a preposi¢cdo que o nome exige.

Exemplo:

- A proposta a que éramos favoraveis ndo foi discutida na reunido. (quem é favoravel, é

favoravel a alguma coisa/alguém)

Regéncia Nominal: Principais Casos (Mais Utilizados nas Provas)
Como vimos, quando o termo regente € um nome, temos a regéncia nominal.
Entdo pra facilitar segue abaixo uma lista dos principais nomes que exigem preposicoes,
existem nomes que pedem 0 uso de uma s preposi¢cdo, mas também existem nomes que
exigem os uso de mais de uma preposicao. veja:
Nomes que exigem o uso da preposicéo “a”:
Acessivel, acostumado, adaptado, adequado, afeicdo, agradavel, alheio, alusdo, analogo,
anterior, apto, atento, atencdo , avesso, benéfico, beneficio, caro, compreensivel, comum,
contiguo, contrario, desacostumado desagradavel, desatento, desfavoravel, desrespeito,
devoto, equivalente, estranho, favoravel, fiel, grato, habituado, hostil, horror, idéntico, imune,
inacessivel, indiferente, inerente, inferior, insensivel, Junto , leal, necessario, nocivo, obediente,
odioso, 6dio, ojeriza, oneroso, paralelo, peculiar, pernicioso, perpendicular, posterior, preferivel,
preferéncia, prejudicial, prestes, propenso, propicio, proveitoso, préoximo, rebelde, rente,
respeito, semelhante, sensivel, simpatico, superior, traidor, dltimo, Util, visivel, vizinho...
Nomes que exigem o uso da preposicéo “de”:
Abrigado, amante, amigo avido, capaz, certo, cheio, cheiro, comum, contemporéaneo, convicto,
cumplice, descendente, desejoso, despojado, destituido, devoto, diferente, dificil, doente,
dotado, duro, émulo, escasso, facil, feliz, fértil, forte, fraco, imbuido, impossivel, incapaz,
indigno, inimigo, inocente, inseparavel, isento, junto, livre, longe, louco, maior, medo, menor,
natural, orgulhoso, passivel, piedade, possivel, prodigio, préprio, querido, rico, seguro, sujo,
suspeito, temeroso, vazio...
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Nomes que exigem a preposi¢cdo “sobre”:

Opinido, discurso, discussdo, duavida, insisténcia, influéncia, informacéo, preponderante,
proeminéncia, triunfo,

Nomes que exigem a preposi¢cao “com”:

Acostumado, afavel, amoroso, analogia, aparentado, compativel, cuidadoso, descontente,
generoso, impaciente, impaciéncia, incompativel, ingrato, intolerante, mal, misericordioso,
obsequioso, ocupado, parecido, relacionado, satisfeito, severo, solicito, triste...

Nomes que exigem a preposi¢cdo "em":

Abundante, atento, bacharel, constante, doutor, entendido, erudito, fecundo, firme, habil,
incansavel, incessante, inconstante, indeciso, infatigavel, lento, morador, negligente, perito,
pertinaz, pratico, residente, sabio, sito, versado...

Nomes que exigem a preposi¢cdo "contra":

Atentado, Blasfémia, combate, conspiracdo, declaracao, luta, fdria, impoténcia, litigio, protesto,
reclamacéo, representacéo...

Nomes que exigem a preposicédo "para”:

Mau, proéprio, odioso, util...

REGENCIA VERBAL
Dizemos que regéncia verbal é a maneira como o verbo (termo regente) se relaciona com seus
complementos (termo regido).

Nas relacbes de regéncia verbal, o vinculo entre o verbo e seu termo regido (complemento
verbal) pode ser dar com ou sem a presenca de preposicao.

Exemplo:

- Nés assistimos ao ultimo jogo da Copa.

Veja: "assistimos" € o termo regente, "ao" é a preposicéo e "ultimo jogo" € o termo regido.

No entanto estudar a regéncia verbal requer que tenhamos conhecimentos anteriores a
respeito do verbo e seus complementos, conhecer a transitividade verbal.

Basicamente precisamos saber que:

Um verbo pode ter sentido completo, sem necessitar de complementos. Sao os verbos
intransitivos.

Ha verbos que ndo possuem sentido completo, necessitam de complemento. S&o os verbos
transitivos.

Exemplos:

- Transitivo direto: quando seu sentido se completa com o uso de um objeto direto
(complemento sem preposicao).

Exemplo: A av6 carinhosa agrada a netinha.

"Agrada" é verbo transitivo direto e "a netinha" e o objeto direto.

- Transitivo indireto: quando seu sentido se completa com o0 uso de um objeto indireto
(complemento com preposi¢ao).

Exemplo: Ninguém confia em estranhos.

"Confia" é verbo transitivo indireto, "em" é a preposicéo e "estranhos" é o objeto indireto.

- Transitivo direto e indireto: quando seu sentido e completa com os dois objetos (direto e
indireto).

Exemplo: Devolvi o livro ao vendedor. "Devolvi* é verbo transitivo direto e indireto, "o livro" é
objeto direto e "vendedor" é objeto indireto.

A regéncia e o contexto (a situacéo de uso)
A regéncia de um verbo esta ligada a situacdo de uso da lingua. Determinada regéncia de um
verbo pode ser adequada em um contexto e ser inadequada em outro.
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1. Quando um ser humano ir4 a Marte?
2. Quando um ser humano ira em Marte?

Em contextos formais, deve-se empregar a frase 1, porque a variedade padrdo, o verbo “ir’
irege preposicao a. Na linguagem coloquial (no cotidiano), € possivel usar a frase 2.

Regéncia de Alguns Verbos

Para estudarmos a regéncia dos verbos, devemos dividi-los em dois grupos:

1- O primeiro, dos verbos que apresentam uma determinada regéncia na variedade padrdo e
outra regéncia na variedade coloquial;
2- E 0 segundo dos verbos que, na variedade padrdo, apresentam mais de uma regéncia.

PRIMEIRO GRUPO - Verbos que apresentam uma regéncia na variedade padrdo e outra
na variedade coloquial:

VERBO ASSISTIR

- SENTIDO: “Auxiliar”, “caber, pertencer” e “ver, presenciar, atuar como expectador”. E nesse
ultimo sentido que ele é usado.

- VARIEDADE PADRAO (Exemplos): Ele ndo assiste a filme de violéncia; Pela TV, assistimos
a premiacdo dos atletas olimpicos. Assistir com significado de ver, presenciar: E verbo
transitivo indireto (VTI), apresenta objeto indireto iniciado pela preposicdo a. Quem assiste,
assiste a (alguma coisa).

- VARIEDADE COLOQUIAL (Exemplos): Ela ndo assiste filmes de violéncia. Assistir com
significado de ver, presenciar: E verbo transitivo direto (VTD); apresenta objeto direto. Assistir
(alguma coisa)

VERBO IR e CHEGAR

- VARIEDADE PADRAO (Exemplos): No domingo, nés iremos a uma festa; O prefeito foi a
capital falar com o governador; Os funcionarios chegam bem cedo ao escritério. Apresentam a
preposicao a iniciando o adjunto adverbial de lugar: Ir a (algum lugar), Chegar a (algum lugar)

- VARIEDADE COLOQUIAL (Exemplos): No domingo, nos iremos em uma festa; Os
funcionarios chegam bem cedo no escritério. Apresentam a preposi¢cao em iniciando o adjunto
adverbial de lugar: Ir em (algum lugar), Chegar em (algum lugar)

VERBO OBEDECER/DESOBEDECER

- VARIEDADE PADRAO (Exemplos): A maioria dos sécios do clube obedecem ao
regulamento; Quem desobedece as leis de transito deve ser punido. Sdo VTI; exigem objeto
indireto iniciado pela preposicdo a. Obedecer a (alguém/alguma coisa), Desobedecer a
(alguém/alguma coisa)

- VARIEDADE COLOQUIAL (Exemplos): A maioria dos sOcios do clube obedecem o
regulamento; Quem desobedece as leis de transito deve ser punido. S&o transitivos direto
(VTD); apresentam objeto sem preposicdo inicial. Obedecer (alguém/alguma coisa),
Desobedecer (alguém/alguma coisa)

VERBO PAGAR e PERDOAR

- SENTIDO: Obs.: Se o objeto for coisa (e ndo pessoa), ambos sao transitivos direto, tanto na
variedade padrao, como na coloquial. Exemplo: Vocé ndo pagou o aluguel. O verbo pagar
também € empregado com transitivo direto e indireto. (Pagar alguma coisa para alguém) A
empresa pagava excelentes salarios a seus funcionarios.

- VARIEDADE PADRAO (Exemplos): A empresa ndo paga aos funcionarios faz dois meses; E
ato de nobreza perdoar a um amigo. S&o VTl quando o objeto é gente; exigem preposicdo a
iniciando o objeto indireto. Pagar a (alguém), Perdoar a (alguém)

- VARIEDADE COLOQUIAL (Exemplos): A empresa nao paga os funcionarios faz dois
meses; E um ato de nobreza perdoar um amigo. S&o VTD, apresentam objeto sem preposicéo
(objeto direto): Pagar (alguém), Perdoar (alguém)

VERBO PREFERIR

- VARIEDADE PADRAO (Exemplos): Os brasileiros preferem futebol ao vdlei; Vocé preferiu
trabalhar a estudar. Prefiro siléncio & agitacdo da cidade. E VTDI; exige dois objetos: um direto
outro indireto (iniciado pela preposicao a. Preferir (alguma coisa) a (outra). 62
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- VARIEDADE COLOQUIAL (Exemplos): Os brasileiros preferem mais o futebol que o vélei;
Vocé preferiu (mais) trabalhar que estudar; Prefiro (muito mais) siléncio do que a agitacéo da
cidade. E empregado com expressbes comparativas (“mais...que”, “muito mais ...que”, “do
que”, etc.). Preferir (mais) (uma coisa) do que (outra).

VERBO VISAR

- SENTIDO: O emprego mais usual do verbo “visar” é no sentido de “objetivar, ter como meta”.
- VARIEDADE PADRAO (Exemplos): Todo artista visa ao sucesso; Suas pesquisas visavam a
criacdo de novos remédios. E VTI, com preposicdo a iniciando o objeto indireto. Visar a
(alguma coisa)

- VARIEDADE COLOQUIAL (Exemplos): Todo artista visa 0 sucesso; Suas pesquisas
visavam a criacéo de novos remédios. E VTD, apresenta objeto sem preposic&o (objeto direto).
Visar (alguma coisa)

SEGUNDO GRUPO - Verbos que, na variedade padréo, apresentam mais de uma regéncia
(dependendo do sentido/significado em que sdo empregados:

VERBO ASPIRAR

- TRANSITIVIDADE (Sentido): Verbo transitivo direto (sugar/respirar) Verbo transitivo indireto
(pretender)

- EXEMPLOS: Sentiu fortes dores quando aspirou o gas. O Ex-governador aspirava ao cargo
de presidente.

VERBO ASSISTIR

- TRANSITIVIDADE (Sentido): Verbo transitivo direto (ajudar); Verbo transitivo indireto (ver);
Verbo transitivo indireto (pertencer)

- EXEMPLOS: Rapidamente os paramédicos assistiram os feridos. Vocé assistiu ao filme? O
direito de votar assisti a todo cidadao.

VERBO INFORMAR

- TRANSITIVIDADE (Sentido): Verbo transitivo direto e indireto (passar informacao)

- EXEMPLOS: Algumas radios informam as condi¢cdes das estradas aos motoristas. Algumas
radios informam os motoristas das condi¢cGes das estradas

VERBO QUERER

- TRANSITIVIDADE (Sentido): Verbo transitivo direto (desejar); Verbo transitivo indireto
(amar/gostar)

- EXEMPLOS: Todos queremos um Brasil menos desigual. Isabela queria muito aos avos.
VERBO VISAR

- TRANSITIVIDADE (Sentido): Verbo transitivo direto (mirar); Verbo transitivo direto (p0r visto);
Verbo transitivo indireto (objetivar)

- EXEMPLOS: O atacante, ao chutar a falta, visou o angulo do gol. Por favor, vise todas as
paginas do documento. Esta fazenda visa a producao de alimentos organicos.

Observagoes:

O verbo aspirar, como outros transitivos indiretos, ndo admite os pronomes lhe/lhes como
objeto. Devem ser substituidos por a ele (s) /a ela (s). Ex.: O diploma universitario é importante;
todo jovem deve aspirar a ele.

No sentido de “ver presenciar”, o verbo assistir nao admite lhe (s) como objeto, essas formas
devem ser substituidas por ele (s) ela (s). Ex.: o show de abertura das olimpiadas foi muito
bonito; vocé assistiu a ele?

No sentido de “objetivar, ter como meta”, o verbo visar (TD) ndo admite como objeto a forma
Ihe/lhes, que devem ser substituidas por a ele (s) a ela (s). Ex: O titulo de campedao rende uma
fortuna ao time vencedor, por isso todos os clubes visam a ele persistentemente.

Existem outros verbos que, na variedade padrdo, apresentam a mesma regéncia do verbo
informar. Sao eles: avisar, prevenir, notificar, cientificar.
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DICAS GERAIS SOBRE REGENCIA VERBAL E NOMINAL PARA FIXACAO:
» Alguns nomes ou verbos da lingua portuguesa ndo tem sentido completo.

» Na regéncia nominal, a relagdo entre um nome regente e seu termo regido se estabelece
sempre por meio de uma preposicao.

» Na regéncia verbal, temos que conhecer a transitividade dos verbos, ou seja, se é direta
(VTD-verbo transitivo direto), se é indireta (VTI- verbo transitivo indireto) ou se €, ao mesmo
tempo, direta e indireta (VTDI- verbo transitivo direto e indireto).

» Observe sempre os verbos que mudam de regéncia ao mudar de sentido, como visar,
assistir, aspirar, agradar, implicar, proceder, querer, servir e outros.

» Nao se pode atribuir um mesmo complemento a verbos de regéncias distintas. Por exemplo:
o verbo assistir no sentido de “ver”, requer a preposicdo a e o verbo gostar, requer a
preposicao de. Ndo podemos, segundo a gramatica, construir frases como: “Assistimos e
gostamos do jogo. ", temos que dar a cada verbo o complemento adequado, logo, a construcao

correta é “Assistimos ao jogo e gostamos dele. ”

» O conhecimento das preposicdes e de seu uso € fator importante no estudo e emprego da
regéncia (nominal, verbal) correta, pois elas sdo capazes de mudar totalmente o sentido do que
for dito. Ex.: As novas medidas escolares vao de encontro aos anseios dos alunos. Os alunos
da 32 série foram ao encontro da nova turma.

» Pronomes obliquos, algumas vezes, funcionam como complemento verbal.

» Pronomes relativos, algumas vezes, funcionam como complemento verbal.

SINTAXE DE CONCORDANCIA
Concordancia Verbal e Nominal

Observe:

As criangas estdo animadas.
Criancas animadas.

No primeiro exemplo, o verbo estar se encontra na terceira pessoa do plural, concordando com
0 seu sujeito, as criancas. No segundo exemplo, o adjetivo animadas esta concordando em
género (feminino) e nimero (plural) com o substantivo a que se refere: criancas. Nesses dois
exemplos, as flexdes de pessoa, nUmero e género se correspondem.

Concordanciaé a correspondéncia de flexdo entre dois termos, podendo
ser verbal ou nominal.

CONCORDANCIA VERBAL
Ocorre quando o verbo se flexiona para concordar com seu sujeito.

a) Sujeito Simples

Regra Geral
O sujeito sendo simples, com ele concordara o verbo em nimero e pessoa. Veja 0s
exemplos:

A orquestra tocou uma valsa longa.

32 p. Singular 32 p. Singular
Os pares que rodeavam a nos dangavam bem.
32 p. Plural 32 p. Plural 64
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Casos Particulares

Ha muitos casos em que o sujeito simples é constituido de formas que fazem o falante hesitar
no momento de estabelecer a concordancia com o verbo. As vezes, a concordancia puramente
gramatical é contaminada pelo significado de expressdes que nos transmitem noc¢éo de plural,
apesar de terem forma de singular ou vice-versa. Por isso, convém analisar com cuidado os
casos a seguir.

1) Quando o sujeito € formado por uma expressao partitiva (parte de, uma porcdo de, 0 grosso
de, metade de, a maioria de, a maior parte de, grande parte de...) seguida de um substantivo
ou pronome no plural, o verbo pode ficar no singular ou no plural.

Por Exemplo:

A maioria dos jornalistas aprovou / aprovaram a ideia.
Metade dos candidatos ndo apresentou [/ apresentaram nenhuma proposta
interessante.

Esse mesmo procedimento pode se aplicar aos casos dos coletivos, quando especificados:

Por Exemplo:

Um bando de vandalos destruiu / destruiram o monumento.
Obs.: nesses casos, o uso do verbo no singular enfatiza a unidade do conjunto; ja a
forma plural confere destaque aos elementos que formam esse conjunto.

2) Quando o sujeito é formado por expressdo que indica quantidade aproximada (cerca de,
mais de, menos de, perto de...) seguida de numeral e substantivo, o verbo concorda com o
substantivo. Observe:
Cerca de mil pessoas participaram da manifestacao.
Perto de quinhentos alunos compareceram a solenidade.
Mais de um atleta estabeleceu novo recorde nas ultimas Olimpiadas.
Obs.: quando a expressao "mais de um"se associar a verbos que exprimem
reciprocidade, o plural é obrigatorio:
Por Exemplo:
Mais de um colega se ofenderam na tumultuada discussédo de ontem. (ofenderam um
ao outro).

3) Quando se trata de nomes que s6 existem no plural, a concordancia deve ser feita levando-
se em conta a auséncia ou presenca de artigo. Sem artigo, o verbo deve ficar no singular.
Quando ha artigo no plural, o verbo deve ficar o plural.

Exemplos:
Os Estados Unidos possuem grandes universidades.
Alagoas impressiona pela beleza das praias.
As Minas Gerais séo inesqueciveis.
Minas Gerais produz queijo e poesia de primeira.

Os Sertdes imortalizaram Euclides da Cunha.

4) Quando o sujeito € um pronome interrogativo ou indefinido plural (quais, quantos, alguns,
poucos, muitos, quaisquer, varios) seguido por "de n6s" ou "de vés", o verbo pode concordar
com o primeiro pronome (na terceira pessoa do plural) ou com o pronome pessoal. Veja:

Quais de n6s sdo / somos capazes?

Alguns de vis sabiam / sabieis do caso?

Véarios de nds propuseram / propusemos sugestdes inovadoras.
Obs.: veja que a opcdo por uma ou outra forma indica ainclusdo ou aexcluséo do
emissor. Quando alguém diz ou escreve "Alguns de nds sabiamos de tudo e nada
fizemos", esta pessoa esta se incluindo no grupo dos omissos. Isso ndo ocorre quando
alguém diz ou escreve "Alguns de nds sabiam de tudo e nada fizeram.", frase que soa
como umadenincia.

Nos casos em que o interrogativo ou indefinido estiver no singular, o verbo ficara no singular.
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Por Exemplo:
Qual de nos é capaz?
Algum de vos fez isso.

Concordancia é um processo utilizado pela lingua para marcar formalmente as relagbes
de determinacédo ou dependéncia morfossintatica existentes entre 0s termos
dos sintagmas no interior das oracdes. Essas relac6es morfossintéticas entre os termos de
uma oracdo podem ser feitas por meio da concordancia verbal (entre o verbo e o sujeito da
oracdo) e nominal (entre o nucleo do sintagma nominal e seus termos determinantes).
Vejamos cada uma das concordancias:

Concordancia Nominal

A concordancia nominal é estabelecida entre o nlcleo de um sintagma nominal em suas
flex6es de género (masculino e feminino) e nimero (singular e plural) e todos os termos que
o determinam.

Observe o0 exemplo:

As tigelas dos gatos sao antigas.

Nucleo do sintagma

Regra geral de concordancia nominal

Os adjetivos, pronomes, artigos, numerais e_participios (sintagmas nominais
determinantes) concordam em género e numero com o ndcleo do sintagma nominalque
determinam, isto €, flexionam-se em género e nimero de acordo com as flex6es do elemento
substantivo (substantivo, pronome ounumeral substantivo) a que se referem.

Sintagmas nominais determinantes

Adjetivos

Pronomes adjetivos

Artigos

Numerais

Participios
Sintagmas nominais determinados

Substantivos

Pronomes

Numerais substantivos
Lembre-se de que ossintagmas nominais determinantes concordam em género e
ndmero com os sintagmas nominais determinados. Veja o exemplo:
Bonitas sao as flores do meu jardim.

Casos especiais de concordancia nominal
— Adjetivos pospostos aos substantivos

Modificacdo de dois ou mais substantivos

Quando um ou mais adjetivos modificam dois ou mais substantivos que os antecedem, ha
duas possibilidades de concordancia.

a) O adjetivo concorda em género e nidmero com o substantivo mais préximo.

Exemplo:

O macaco e a onga enfurecida foram para a parte de tras da jaula.

macaco: substantivo masculino, singular

onga: substantivo feminino, singular

enfurecida: adjetivo feminino, singular.

Note que, nesse caso, entendemos que o adjetivo refere-se somente ao segundo
substantivo — onga (enfurecida).

b) O adjetivo flexiona-se no plural.

Exemplo:

O macaco e a onga enfurecidos foram para a parte de tras da jaula. 66
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macaco: substantivo masculino, singular
onga: substantivo feminino, singular
enfurecidos: adjetivo masculino, plural.

Note que, nesse caso, entendemos que o adjetivo refere-se a todos os substantivos
(macaco e ong¢a) que o antecedem.

Lembre-se de que, na Lingua Portuguesa, caso os substantivos a serem modificados por
um adjetivo no plural sejam de géneros (feminino e masculino) diferentes, a concordancia é
feita no masculino.

Exemplo:

As meninas do 6° B e o menino do 7° A sdo encrenqueiros.

Modificacdo de substantivos que expressam gradacéo de sentido

Quando ha uma sequéncia de substantivos no singular cujo encandeamento sugere a ideia
de gradacdo, os adjetivos podem ser flexionados no plural ou concordarem em ndmero com
0 substantivo mais préximo.

Exemplos:

Gostaria de pedir frango e costela bem passados.

Gostaria de pedir frango e costela bem passada.

Note que a opcao pela concordancia no singular enfatiza a ideia de gradacéo, ja que destaca
a Gltima palavra da sequéncia.

— Adjetivos antepostos aos substantivos

Modificacdo de dois ou mais substantivos

Quando os adjetivos concordam em género e nUmero com oprimeiro substantivoda
sequéncia.

Exemplos:

Gosto de comer deliciosos cajus, mangas e graviolas no verao.

Gosto de comer deliciosos cajus, manga e graviola no verao.

Note que, no segundo exemplo, oadjetivo masculino plural caracteriza apenas
o substantivo masculino plural 'cajus'.

Modificacdo de dois ou mais nomes préprios ou de parentesco

a) Os adjetivos devem ser flexionados no plural.

As maravilhosas Maria da Silva e Lucia Vieira sdo nossas melhores vendedoras.
Maravilhosas: adjetivo feminino no plural.

Maria da Silva e Lucia Vieira: substantivos femininos.

Adjetivos na funcéo de predicativo

Devemos flexionar o adjetivo no plural quando este desempenha a funcgdo sintatica
de predicativo _de um__sujeito ou objeto cujo nlcleo seja ocupado por mais de
um substantivo.

Exemplo:

A mée e afilha pareciam tristes com aquela situacao.

Méae e filha: sujeito composto.

Tristes: predicativo do sujeito.

Casos especificos

Obrigado/obrigada

Como o agradecimento sugere certa adjetivacdo, obrigado ou obrigada devem concordar
com a pessoa que fala, ou seja, com aquela que esta agradecendo.

Mulheres dizem obrigada, homens dizem obrigado.

Exemplo:

Mariana disse obrigada a todos os convidados. 67
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Menos

Tanto na funcdo de pronome adjetivo quanto na funcdo de advérbio, 'menos' é sempre
invariavel. Isso significa que a flexdo de género nao é possivel e, portanto, a palavra
“menas” ndo existe na nossa lingua.

Exemplo:

Ela € menos questionadora do que ele.

Mesmo e proprio

Os pronomes de reforco, como sao chamados, devem concordar em género e nadmero com
a pessoa a que fazem referéncia.

Exemplos:

As alunas mesmas que organizaram o evento.

Eles préprios construiram suas casas neste condominio.

Meio/Meia
A palavra 'meio’ pode ser utilizada como numeral ou como advérbio, dependendo da palavra
gue a modifica.
a) Quando determina um substantivo, ela funciona como um numeral adjetivo e, portanto,
deve concordar em género com o substantivo.
Exemplo:
Adicione meia colher de acucar.
b) Quando modifica um adjetivo, sua funcao é de advérbio e, portanto, € invariavel.
Exemplo:
Marisa € meio gastadeira, e seu marido esta desempregado.
Bastante
A palavra 'bastante' pode ocupar a fungcéo de adjetivo ou advérbio, dependendo da palavra
gue a modifica.
a) Quando modifica um substantivo, tem valor de adjetivo e, portanto, deve concordar
em ndamero com o substantivo a que se refere.
Exemplo:
Os meninos ficaram bastantes doentes com a mud anga no clima.
b) Quando ela modifica um adjetivo, sua funcao e de advérbio e, portanto, é invariavel.
Exemplo:
Jodo considerou bastante dificeis as questdes do simulado.
Anexo e incluso
Anexo e incluso sdo adjetivos que devem concordar com o substantivo que modificam.
Exemplos:
Segue anexo o documento solicitado.
Segue anexa a fotografia para cadastro.
Os alunos estédo inclusos no progr ama de assisténcia estudantil.
A pasta de materiais esta inclusa no valor da matricula.
E proibido, é bom e é necessario
Essas expressfes adjetivas devem concordar com o substantivo que as modifica. Existem
dois casos.
a) O adjetivo deve concordar em género e numero com 0 substantivo caso o substantivo,
gue atua como nucleo do sujeito da oracdo, venha precedido de artigoou outro elemento
determinante.
Exemplos:
A sabedoria é necessaria, sobretudo nos momentos mais dificeis.
E proibida a entrada de criangas com menos de 1,20 m.
A receita do frango caipira com polenta é muito boa.
b) O adjetivo deve permanecer no masculino singular quando o substantivo, que atua
como nucleo do sujeito da oragdo, ndo é precedido por qualquer outro elemento que o
determine.
Exemplos:
E proibido bebida destilada na festa. 68
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E necessario inteligéncia na resolucéo do problema.
Concordancia Verbal.
A concordancia verbal é estabelecida entre o verbo, em suas flex6es de nimero (plural e

singular) e pessoa (1%, 22 e 3%), e o sujeito da oracdo com o qual ele se relaciona.
Observe o exemplo:

Eles me propuseram um acordo.
!
) verbo (ndcleo do predicativo) 32 pessoa do plural
I

Pronome pessoal

(nucleo do sujeito)

32 pessoa do plural

Sintagma verbal
Em alguns casos, o sujeito aparece ap0s overbo, o que nao afeta as relacdes
de concordancia. O verbo deve concordar com o nucleo do sujeito em ndmero e pessoa.
Observe o exemplo:

O prémio do concurso ganharam todos os alunos inscritos.

substantivo (nicleo do sujeito)
3?2 pessoa do plural (eles)

D> > >

verbo transitivo direto
(nucleo do predicado)
32 pessoa do plural

Sintagma verbal

Casos especiais de concordancia verbal com sujeito simples

Express@es partitivas + substantivo/pronome:
Quando o sujeito apresenta expressao partitiva, ou seja, aquela que sugere uma “parte de
alguma coisa”, seguida de substantivo ou pronome no plural, o verbopode ficar no singular
ou ir para o plural.
Exemplos:
A maioria dos alunos nao estuda para o simulado.
O verbo ficou no singular porque a concordancia foi feita com o substantivo'maioria’, que é
o nucleo do sujeito da oragéo.
A maioria dos alunos n&o estudam para o simulado.
O verbo passa para o plural caso a concordancia seja feita com o substantivo que sucede a
expressao partitiva, no ntcleo do adjunto adnominal.

Porcentagem
Quando o sujeito apresenta apenas aexpressao numeéricade umaporcentagem,
o verbo deve concordar com o valor da expressao numérica.
Exemplos:
27% deixaram de ir s urnas neste ano.
Apenas 73% compareceram as urnas neste ano.
Aqueles 27% que ndo votaram terdo que se justificar no TRE.
Quando a expresséo indicativa de porcentagem for seguida de um substantivo, transforma-
se em uma expressao partitiva e, por isso, o verbo podera concordar com o numeral ou com
o substantivo.
Exemplo:
1% dos eleitore s votaram nulo.
1% dos eleitores votou nulo.
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Expressodes fracionarias
Em expressdes fracionarias, overbo deve concordar com o numerador (0 nimero que
aparece acima do trago) da fracéo.
Exemplo:
No municipio de Tajui, 1/3 dos eleitores é homem , ou seja, 2/3 sdo mulhere s.
Expresséo indicativa de quantidade aproximada
Quando o sujeito é constituido de qualquer expressdo que indique quantidade aproximada,
como mais de, menos de, perto de, cerca de, etc., seguida de numeral, o verbo concorda com
0 substantivo que segue essa expressao.
Exemplos:
Cerca de vinte e sete artistas prestigiaram o evento.
Mais de um aluno ficou de recuperacdo em Matematica.
Uma semana e um dia se passaram e ainda néo tenho noticias dele.

Pronomes relativos

Pronome relativo 'que'
a) Quando o pronome relativo 'que' atua como sujeito e introduz uma oragcdo subordinada
adjetiva, overbo devera concordar emniumero e pessoacom otermo da oracao
principal ao qual o pronome relativo faz referéncia.
Exemplo:
Foi Joana que fez esse bolo.
b) Quando o pronome relativo 'que’ for antecedido, na oracdo principal, pela expressao
'um(a) do(a)', o verbo da oracdo adjetiva vai para o plural.
Exemplo:
Pastor alemdo € uma das racas caninas que melhor vigiam residénc ias.
c) Quando a intencdo é a de destacar o sujeito do grupo, overbo deve ser utilizado
no singular.
Exemplo:

Pastor alemdo € uma dasr acas caninas que mais vigiar esidéncias.

Pronome relativo 'quem’
Quando o sujeito da oragcdo é o pronome relativo ‘quem’, o verbo pode concordar com o
antecedente do pronome ou com o proprio nome na 32 pessoa do singular (ele/a).
Exemplo:
Fui eu quem reservou/reservei a hospedagem.

Pronomes indefinidos e interrogativos
a) Quando 0 sujeito apresenta expressdes construidas com pronomes
indefinidos ou interrogativos no plural, seguidos de preposicéo 'de' e dos pronomes 'nés' e
'vO0s', overbo é flexionado no plural, mas pode também concordar em pessoatanto com
o pronome indefinido — na 32 pessoa — como com o pronome pessoal.
Exemplo:
Alguns de n6s poderao/poderemos saber a verdade ainda hoje.
b) Quando o pronome indefinido ou interrogativo estivere no singular, o verboconcordara
com a pessoa pronominal — 32 do singular.
Exemplo:
Nenhum de nés merece sofrer.

Pronomes de tratamento
Quando o sujeito é constituido de um pronome de tratamento, o verbo vai sempre para a 3?2
pessoa (singular ou plural), dependendo do nimero do pronome.
Exemplo:
Desejo que Vossa(s) Exceléncia(s) tenha(m) um excelente dia.
Substantivos
a) Quando o nucleo do sujeito € um substantivo coletivo, o verbo deve estar no singular.
Exemplo:
O cardume seguiu a jangada durante vinte minutos.
b) Quando onucleo do sujeito € um substantivo que apresenta forma plural, mas tem
sentido singular, o verbo deve permanecer no singular. 70
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Exemplo:
Férias é essencial para todo trabalhador e estudante.
¢) Quando o substantivo é antecedido por determinante, o verbo passara para o plural.
Exemplo:
Meus Oculos sédo indispensaveis para que eu consiga trabalhar.
d) Quando onucleo do sujeito é constituido de um substantivo préprio que apresenta
forma plural, o verbo fica nosingular caso o substantivo ndo seja antecedido por
um determinante.
Exemplo:
Amores possiveis é o melhor filme nacional que ja vi.
e) Quando o substantivo proprio for antecedido por determinante — artigo, pronome ou
numeral, o verbo ira para o plural.
Exemplo:
Os Estados Unidos sé&o o destino perfeito para quem é consumista.
Casos especiais com sujeitos compostos

Sujeito Posposto
a) Quando o sujeito composto é posposto ao verbo, ha duas possibilidades de realizar a
concordancia. A primeira é o verbo no plural concordando com todos os nlcleos; a segunda
€ overbo no singular concordando apenas com o nicleo mais proximo caso ele esteja
no singular.
Exemplos:
Entraram na sala o professor e os alunos.
Entrou na sala o professor e os alunos.

Estrutura e periodo da oracao.

Para que possamos compreender a sintaxe da Lingua Portuguesa, ou seja, o conjunto das
relacbes que as palavras estabelecem entre si, € necessario, antes de tudo, estudarmos a
respeito dos enunciados e suas unidades, os quais apresentam caracteristicas estruturais
proprias: a Frase, a Oracao e o Periodo. Vejamos cada um deles!

FRASE
A frase pode ser definida por seu propdésito comunicativo. Isso significa que Frase é todo
enunciado capaz de transmitir, de traduzir sentidos completos em um contexto de
comunicacdo, de interacao verbal.
Observe algumas caracteristicas das frases:
¢ Olinicio e ofinal da frase sdo marcados, na escrita, por pontuacéo especifica (. ! ? ...);
¢ Na fala, o inicio e o final da frase sdo marcados por uma entoacdo caracteristica. N&do se
esqueca de que a entoagdo é a forma como os falantes associam o contorno da
expressividade, como € visto na frase interrogativa ou declarativa;
e Podem ser elaboradas por uma Unica ou por varias palavras;
e Podem apresentar um verbo ou nao;
e Na escrita, os limites da frase séo indicados pela letra inicial mailscula e pelo sinal de
pontuacdo (. !'? ...).
Observe alguns exemplos de frases:
— Al
— Socorro!
— O qué?
— Mas que coisa terrivel!
— Quanta bagunca...
— Que tragédial
— Como assim?
— Tenho muito a fazer.
— Fogo!
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Tipos de Frases

e Frases interrogativas: Entonacdo de pergunta. Geralmente, € finalizada com ponto de
interrogacdo (?). Exemplo: Que dia vocé volta?

e Frases exclamativas: Entonacdo expressiva, reacdo mais exaltada. Geralmente,
finalizada com ponto de exclamacéo ou reticéncias (! ...). Exemplo: Que horror!

e Frases declarativas: Nao sdo marcadas pela entonacdo expressiva ou intencional.
Geralmente apresentam declaragcfes afirmativas ou negativas e sao finalizadas com o
ponto final (.). Exemplo: Amanha n&o poderei levantar.

e Frases imperativas: Enunciado que traz um verbo no modo imperativo. Geralmente
sugere uma ordem e é finalizado pelos pontos de exclamacao e final (! .). Exemplo: Fale
mais baixo!

Estrutura da Frase
As frases que possuem verbo sdo geralmente estruturadas a partir de dois elementos
essenciais: sujeito e predicado. Isso ndo significa, no entanto, que tais frases devam ser
formadas, no minimo, por dois vocabulos. Na frase "Saimos", por exemplo, ha um sujeito
implicito na terminagéo do verbo: nos.
O sujeito é o termo da frase que concorda com o verbo em nimero e pessoa. E normalmente
o "ser de quem se declara algo", "o tema do que se vai comunicar".
O predicado é a parte da frase que contém "a informacao nova para o ouvinte". Normalmente,
ele se refere ao sujeito, constituindo a declaracdo do que se atribui ao sujeito. E sempre muito
importante analisar qual é o nlcleo significativo da declaracdo: se o nucleo da declaracao
estiver no verbo, teremos um predicado verbal (ocorre nas frases verbais); se 0 ndcleo da
declaracdo estiver em algum nome, teremos um predicado nominal (ocorre nas frases
nominais que possuem verbo de ligacdo).
Observe:

O amor é eterno.
O tema, o ser de quem se declara algo, o sujeito, € "O amor". A declaracao referente a"o

amor", ou seja, o predicado, é"é eterno". E um predicado nominal, pois seu nucleo
significativo € o nome "eterno". Ja na frase:

Os rapazes jogam futebol.
O sujeito € "Os rapazes", que identificamos por ser o termo que concorda em numero e
pessoa com o verbo "jogam". O predicado é "jogam futebol”, cujo nicleo significativo é o
verbo "jogam". Temos, assim, um predicado verbal.

ORACAO

A oracdo é uma unidade sintatica. Trata-se de um enunciado linguistico cuja estrutura
caracteriza-se, obrigatoriamente, pela presenca de umverbo. Na verdade, a oracdo €
caracterizada, sintaticamente, pela presenca de um predicado, o qual é introduzido na lingua
portuguesa pela presenca de um verbo. Geralmente, a oracdo apresenta um sujeito, termos
essenciais, integrantes ou acessorios.

Observe alguns exemplos de oragdes:

—Corra!

— Esses doces parecem muito gostosos.

— Chove muito no inverno.

Uma frase verbal pode ser também uma oracédo. Para isso é necessario:
- que o enunciado tenha sentido completo;
- que o enunciado tenha verbo (ou locugéo verbal).

Por Exemplo:
Camila terminou a leitura do livro.

Obs.: Na oracédo as palavras estdo relacionadas entre si, como partes de um conjunto
harménico: elas sdo os termos ou as unidades sintaticas da oracdo. Assim, cada termo
da oracdo desempenha uma funcéo sintatica.
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Atencéo:

Nem toda frase é oracéo.

Por Exemplo:
Que dia lindo!

Esse enunciado é frase, pois tem sentido.

Esse enunciado nao é oracdo, pois nédo possui verbo.

Assim, ndo possuem estrutura sintatica, portanto ndo sédo oracdes, frases como:
Socorro! - Com Licencga! - Que rapaz ignorante!

A frase pode conter uma ou mais oracdes. Veja:
Brinquei no parque. (uma oracao).
Entrei na casa e sentei-me. (duas oragdes)
Cheguei, vi, venci. (trés oracdes)

PERIODO

O periodo é uma unidade sintatica. Trata-se de um enunciado construido por uma ou mais
oracOes e possui sentido completo. Na fala, o inicio e o final do periodo sdo marcados pela
entonacado e, na escrita, sdo marcados pela letra mailscula inicial e a pontuacao especifica
gue delimita sua extensao. Os periodos podem ser simples ou compostos. Vejamos cada um
deles:

e Periodo simples

Os periodos simples sdo aqueles constituidos por uma oracao, ou seja, um enunciado com
apenas um verbo e sentido completo. Exemplo: Os dias de verdo sdo muito longos!
(verbo ser)

e Periodo composto

Os periodos compostos sdo aqueles constituidos por mais de uma oracéo, ou seja, dois ou
mais verbos. Exemplo: Mariana me ligou para dizer que n&o vira mais tarde. (Periodo
composto por trés oracdes: verbos ligar, dizer e vir.)

Periodo é a frase constituida de uma ou mais oragdes, formando um todo, com sentido
completo. O periodo pode ser simples ou composto.

Periodo Simples: é aquele constituido por apenas uma oracéo, que recebe o nome de oragéo
absoluta.

Exemplos:
O amor é eterno.
As plantas necessitam de cuidados especiais.
Quero aquelas rosas.
O tempo é o melhor remédio.
Periodo Composto: é aquele constituido por duas ou mais oracdes.

Exemplos:
Quando vocé partiu minha vida ficou sem alegrias.
Quero aquelas flores para presentear minha mae.
Vou gritar para todos ouvirem que estou sabendo 0 que acontece ao anoitecer.
Cheguei, jantei e fui dormir.

Saiba que:
Como toda oracédo esta centrada num verbo ou numa locucédo verbal, a maneira prética
de saber quantas oragdes existem num periodo é contar os verbos ou locugdes verbais.
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